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 تقدمة المحرر 
كيفيّةِ تعليمِ العربيّةِ للناطقينَ بغيرهِا يشغلُ الباحثينَ ما زالَ البحث ُفي  

كَثُرتِ الأبحاثُ والدراساتُ في هذا المجالِ، لأنهّ   في اللغةِ العربيّةِ وتعليمها، وإنْ 
وباختصار لا يتعلّق بجانبٍ واحدٍ وحيدٍ فحسب، بل بجوانبَ متعدّدةٍ ومتنوّعةٍ  

وبيئة   التعليميّ  م و المحتوىم و المعلِّالمتعلّ  تشملُ أركانَ العمليّة التعليمةِ كلّها؛
التي صُنِّفَتْ في هذا البابِ اختلفتْ م التعليم والتعلُّ الكتبَ  رأينا أنّ  ؛ لذلكَ 

بعنصر  اهتمّتْ  لها، فبعضها  العامُّ جامعًا  الموضوعُ  كانَ  نوعيًّا وإنْ  اختلافًا 
ئة وكثيرًا ما اُهملتِ البيئةُ  المعلمّ وبعضها بالمتعلّم وبعضها بالمحتوى وبعضها بالبي

وهذا جزِافٌ بحقِّ هذا العنصرِ المهمِّ بل والمهمِّ جدًّا، لأنّ اللغةَ العربيةَّ نشأتْ  
 وترعرعت ثمّ نضجت في بيئةٍ  حملتْ ثقافتها ومبادئها وأخلاقها.

لتذليل   شوش  محمود  كتور  الدّ العزيز  أخي  من  المحاولةُ  هذه  وتأتي 
الصعوباتِ، وتمهيد الطريق لكلٍّ من المتعلمّ والمعلمّ من أجلِ الارتقاء بتعليم  
عن   ونأيًا  المنشودِ  الهدف  إلى  تؤدّي  ومعاييرَ  ضوابطَ  وفق  وضبطه  العربيةِ 

دّةً علميّةً شاملةً مفُيدةً لم  الشّططِ والتّيهِ والتخّبطِ، فجمع في هذا الكتابِ ما
العمليَّ أيضًا وهذه  الجانب  النّظريّ فحسب، بل شملَ  تقتصر على الجانب 
ميّزةٌ عزيزةٌ للكتاب، إضافةً إلى حُسنِ ترتيب الكتاب وتقسيمهِ بحيث ينتقلُ  
القارىُ من فكرةٍ إلى أخرى من دونِ أنْ يشعرَ بفجوةٍ بينها، فضلًا عن الإيجاز  

ا تحقيق  ينصحُ  مع  وكأنّهُ  والإبهامِ،  التقعيرِ  عن  بعيدٍ  سلسلٍ  بأسلوب  لفائدة 
المفهمومة   اللغةِ  بغيرها بضرورةِ استعمالِ  الباحثينَ في تعليم العربية للناطقينَ 
المتخصصُّ في   الأستاذُ  فهو  هذا  غرَو في  ولا  والدلّالةِ،  الاستيعابِ  السّهلةِ 



7 

 تقدمة المحرر 
كيفيّةِ تعليمِ العربيّةِ للناطقينَ بغيرهِا يشغلُ الباحثينَ ما زالَ البحث ُفي  

كَثُرتِ الأبحاثُ والدراساتُ في هذا المجالِ، لأنهّ   في اللغةِ العربيّةِ وتعليمها، وإنْ 
وباختصار لا يتعلّق بجانبٍ واحدٍ وحيدٍ فحسب، بل بجوانبَ متعدّدةٍ ومتنوّعةٍ  

وبيئة   التعليميّ  م و المحتوىم و المعلِّالمتعلّ  تشملُ أركانَ العمليّة التعليمةِ كلّها؛
التي صُنِّفَتْ في هذا البابِ اختلفتْ م التعليم والتعلُّ الكتبَ  رأينا أنّ  ؛ لذلكَ 

بعنصر  اهتمّتْ  لها، فبعضها  العامُّ جامعًا  الموضوعُ  كانَ  نوعيًّا وإنْ  اختلافًا 
ئة وكثيرًا ما اُهملتِ البيئةُ  المعلمّ وبعضها بالمتعلّم وبعضها بالمحتوى وبعضها بالبي

وهذا جزِافٌ بحقِّ هذا العنصرِ المهمِّ بل والمهمِّ جدًّا، لأنّ اللغةَ العربيةَّ نشأتْ  
 وترعرعت ثمّ نضجت في بيئةٍ  حملتْ ثقافتها ومبادئها وأخلاقها.

لتذليل   شوش  محمود  كتور  الدّ العزيز  أخي  من  المحاولةُ  هذه  وتأتي 
الصعوباتِ، وتمهيد الطريق لكلٍّ من المتعلمّ والمعلمّ من أجلِ الارتقاء بتعليم  
عن   ونأيًا  المنشودِ  الهدف  إلى  تؤدّي  ومعاييرَ  ضوابطَ  وفق  وضبطه  العربيةِ 

دّةً علميّةً شاملةً مفُيدةً لم  الشّططِ والتّيهِ والتخّبطِ، فجمع في هذا الكتابِ ما
العمليَّ أيضًا وهذه  الجانب  النّظريّ فحسب، بل شملَ  تقتصر على الجانب 
ميّزةٌ عزيزةٌ للكتاب، إضافةً إلى حُسنِ ترتيب الكتاب وتقسيمهِ بحيث ينتقلُ  
القارىُ من فكرةٍ إلى أخرى من دونِ أنْ يشعرَ بفجوةٍ بينها، فضلًا عن الإيجاز  

ا تحقيق  ينصحُ  مع  وكأنّهُ  والإبهامِ،  التقعيرِ  عن  بعيدٍ  سلسلٍ  بأسلوب  لفائدة 
المفهمومة   اللغةِ  بغيرها بضرورةِ استعمالِ  الباحثينَ في تعليم العربية للناطقينَ 
المتخصصُّ في   الأستاذُ  فهو  هذا  غرَو في  ولا  والدلّالةِ،  الاستيعابِ  السّهلةِ 



8 

تعليم العربية منذ أكثرَ من اثنتي عشرةَ سنةً، عرف فيها الصعّوبات التي تعترض 
 العمليّةَ التعليميّةَ والحلول الناجعةَ لها. 

ولن أطيلَ في وصفِ الكتابِ لأنّني على يقينٍ من أنّ القارئ سيفيدُ 
منه إنْ شاء اللهُ من دونِ معاناةٍ، أسألُ الله أن يبارك َفي هذا العمل وفي صانعهِ،  

 وآخرُ دعوانا أنِ الحمد لله ربِّ العالمين. 
 د. إسلام رشيد جانكير                              

 ماردين المحروسة                                                
 م. 2024. 07. 03هـ/ 1445. 12. 27                             
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 تقدمة المؤلف 

سيدنا  والصلاة والسلام على أشرف المرسلين    ،رب العالمينلحمد لله  ا
وأصحابه، ومن سار على نهجه، وتمسَّك   آله  وعلى  وحبيبنا محمد بن عبد الله

ته، واقتدى بهديه، واتَّبعهم بإحسان إلى يوم الدين، ونحن معهم يا أرحم  نّبس
 الراحمين.

بغيرها.. للناطقينَ  العربيّة  تعليم  ميدان  كتابٌ في  اللغة   )تعليم  هذا 
بها الناطقين  لغير    مني  محاولةوهو  (  استراتيجيات ومفاهيم أساسية  -العربية 

  الطريق على طلاب الدراسات العليا ولمعلمي اللغة العربية الراغبين في لتيسير  
، وقد جمعت فيه استراتيجيات مجال تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها دخول  

الأساسية  والموضوعات  المفاهيم    وأغلبَ  تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها
المجال بهذا  النظري  المتعلقة  الجانب  جوانب عملية وأمثلة حية ، وشملت مع 

 .وتطبيقات وتوصيات أسأل الله عز وجل أن ينفع بها الجميع
مع  )  لفصل الثالثل  هذا الكتاب ترجمة إلى العربية من التركية* وأصل  

، من أطروحة أعدت لنيل درجة الدكتوراة بقسم اللغة التعديل والحذف والزيادة(
الإلهياتالعربية   كلية  بتاريخ   وبلاغتها  نوُقِشت  بتركيا، وقد  أرجيس  جامعة 

15 /12/2022 . 
 شوش عبد النبي محمد محمود د.                                        

 ماردين تركيا                                          
 02/07/2024   الثلاثاء                                              
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15 /12/2022 . 
 شوش عبد النبي محمد محمود د.                                        

 ماردين تركيا                                          
 02/07/2024   الثلاثاء                                              
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 ولالأ فصلال
كتساب اللغة وتعلمها.✓  ا
 تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.✓
 .بيم مفهوم اللغة الأجنبية واللغة الثانية✓
 .الكفايات في تعليم اللغة العربية✓
 عناصر العملية التعليمية.✓

 المعلم•
 المتعلم•
 المنهاج•

11 

 الأول  فصلال
 العربية تعليم اللغة . 1

 . اكتساب اللغة وتعلمها:1.1
بدّ أن    كيفيّة    قبلَ أنْ نخوضُ في  اللغة العربية لا  فَ بعضَ المصطلحات  تعريفاً تعليم   نعُرّ 

أو يضُيءُ بعضَ  منها، مُيسّرًا عسى أنْ يمَهّدَ الطريق للقارئ الكريم من أجل  فتح  بعض  ما قد يسُتغلقُ 
 .   منها ما قدْ يبُهَمُ 

لغة:   -  كسب:   الاكتساب  منظور:  لابن  العرب  لسان  جاء في 
 تصرف واجتهد. كسبًا ، كسب، يكسب،1الكسب طلب الرزق 

اصطلاحا:   -  غير    الاكتساب  العملية  اللغة  كتساب  با يقصد 
الشعورية، وغير المقصودة، التي يتم بهِا تعلم اللغة الأم، ذلك أن الفرد يكتسب  
لغته الأم، في مواقف طبيعية، وهو غير واع بذلك، ودون أن يكون هناك تعليم  
لا  فهم  الأولى،  لغتهم  يكتسبون  وهم  للأطفال،  يحدث  ما  وهذا  له،  مخطط 

نتظمة في قواعد اللغة، وطرق استعمالِها، وإنما يعتمدون على  يتلقون دروساً م
أنفسهم، في عملية التعلم، مستعينين بتلك القدرة، التي زودهم بِها الله تعالى، 

كتساب اللغة في فترة قصيرة، وبمستوى رفيع.  2والتي تمكنهم من ا

 
 . 64م، ص   2005  ، ار الصادر، بيروتد  ، 4ط    ، “مادة كسب“  ، لسان العرب  ابن منظور،  1
كليات الدراسااااااااات العليا،    ، قساااااااام تعليم اللغة  ، اكتساااااااااب اللغة  ، مقالة البحث في علم النفس  ، ايفي مزيدة بخاري  2

 ،  مالانج  ، هيم الإسلامية الحكوميةإبرا  جامعة مالك
 . 13، ص2013
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 ،  مالانج  ، هيم الإسلامية الحكوميةإبرا  جامعة مالك
 . 13، ص2013



12 

أن   الطفل  يستطيع  خلالها  من  إنسانية  ظاهرة  اللغوي  فالاكتساب 
يأخذ لغته عن مجتمعه، ويتم كسبها خلال خمس السنوات الأولى وتعتبر مرحلة 
 3النمو اللغوي للطفل في السنوات الثلاث الأولى له أهمية بالغة في الاكتساب. 

 
 اللغة •

قال الأزهري واللغة من الأسماء الناقصة وأصلها "جاء في لسان العرب    لغة:  
 . 4" واللغو، النطق ويقال هذا لغتهم التي يلغون بها أي ينطقونلغوه 

كل قوم عن أغراضهم" :عند ابن جني ا: اصطلاح      .5" هي أصوات يعبر بها 
 " تنظيم من الإشارات المفارقة"يرى أن اللغة:  "دي سوسير"ونجد أن 

 بحيث يتضمن هذا التعريف كل من: 
 والرموز.• اللغة عنده نسق من الإشارات 

 • وهي عبارة عن وحدات لغوية وضعت لمعنى. 
 6• وتعتبر أيضا وحدات لغوية متغايرة فيما بينها.

 
حاكمي نورة، مراحل اكتساااااااب اللغة عند اللفل ةالرومااااااة والمدرسااااااة القرةنية غنمولجاي، م،لة اللغة الو ي ية،   3

 . 270، ص1العدد   6الم،لد  
 . 252ص   ، 15ج   ، ها 1414،  اللبعة الثالثة  ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت،  4
 . 88ص ، ها 1429،  اللبعة الثالثة  ، دار الكتب العلميّة  ، ابن جني، الخصائص، تحقيق عبد الحميد الهنداوي  5
الدار العربية للكتاب، تونس،    ، فردينا ندي سااااااوسااااااير  ، ةخرون و   محمد شاااااااوس  تر:   العامة، دروس في الألساااااانة   6

 . 111، صم 1985

13 

بأنها أداة اتصالية فطرية نعرف اللغة تعريفًا عامًّا  ومما سبق يمكننا أن  
تحقيق   بهدف  المحيطة  اللغوية  الجماعة  أفراد  من  بالاكتساب  متطورة  المنشأ 

 التواصل فيما بينهم. 
 مفهوم اللغة

الدراسات مجالِ  كبيرًا في  حيّزًا  اللغة  طبيعة  أخذت و  العلمية  شغلت 
مجالا واسعا من البحث، وكتبت فيها العديد من النظريات، فالجهاز اللغوي 
نعمة وفضل من الله تبارك وتعالى على الإنسان يولد مزود به، وهذا الجهاز  
ببرمجته   يقوم  ما  به  المحيطة  البيئة  فيستقبل من  الإنسان  نمو  ويتطور مع  ينمو 

وممارسة "لنقل الأفكار اتصال    وتحويله لمادة سمعية ومنطوقة ومفهومة ووسيلة
 7والتجارب والمشاعر، وتبادل المعارف بين الأفراد والجماعات" 

لموضوع   تشومسكي  نعوم  لدى  اللغوية  النظرية  أو  العقلية  والنظرية 
كتساب اللغة عند الطفل، نالت   رواجًا كبيرًا، ولم تكن هذه القصيدة وليدة  ا

العصر الحديث، بل ظهرت جذورها لدى العرب القدامى، وكان يمثّلها ابن 
خلدون الذي قال: )إنّ اللغة هي ملكة لسانية ظهرت في البداية على شكل  
نظريّة  ومفهوم  الكلام(،  بممارسة  الملكة  هذه  تحصل  ثمّ  وفطرة،  طبع 

الل كتساب  ا حول  فطري تشومسكي  استعداد  ولديه  يولد  الطفل  بأنّ  غة 
كتساب اللغة.   8يساعده على ا

تشومسكي   نعوم  نظرية  ذلك-ولاقت  بعد  تطورت  من - وإن  كثيرا 
الاجتماعي  الجانب  لإغفالها  أيضا؛  الشديدة  والمعارضة  الرد  ثم  التأييد 

 
في كتاب: التواصااال وغنسااااق  من اااور  ، بحث غنماط التواصااال  ير اللفظي في ال اااعر العربيطراف طارق النهار،   7

 . 255ص:  ، م2016/ 1، طباعة ون ر سوس، غكادير، طالمعرفية في التراث العربي، مفاهيم وقضايا ونمالج
عبد الرحمن ال ااي ، عبد الحليم بوبات، اكتساااب اللغة لدط اللفل بين ت ااومسااكي وجان بياجي ، رسااالة يُنظر:   8

 .  40 - 27صفحة   ، 2019غدرار، ال،زائر،    ماجستير، ال،امعة الإفريقية غحمد دراية



13 

بأنها أداة اتصالية فطرية نعرف اللغة تعريفًا عامًّا  ومما سبق يمكننا أن  
تحقيق   بهدف  المحيطة  اللغوية  الجماعة  أفراد  من  بالاكتساب  متطورة  المنشأ 

 التواصل فيما بينهم. 
 مفهوم اللغة

الدراسات مجالِ  كبيرًا في  حيّزًا  اللغة  طبيعة  أخذت و  العلمية  شغلت 
مجالا واسعا من البحث، وكتبت فيها العديد من النظريات، فالجهاز اللغوي 
نعمة وفضل من الله تبارك وتعالى على الإنسان يولد مزود به، وهذا الجهاز  
ببرمجته   يقوم  ما  به  المحيطة  البيئة  فيستقبل من  الإنسان  نمو  ويتطور مع  ينمو 

وممارسة "لنقل الأفكار اتصال    وتحويله لمادة سمعية ومنطوقة ومفهومة ووسيلة
 7والتجارب والمشاعر، وتبادل المعارف بين الأفراد والجماعات" 

لموضوع   تشومسكي  نعوم  لدى  اللغوية  النظرية  أو  العقلية  والنظرية 
كتساب اللغة عند الطفل، نالت   رواجًا كبيرًا، ولم تكن هذه القصيدة وليدة  ا

العصر الحديث، بل ظهرت جذورها لدى العرب القدامى، وكان يمثّلها ابن 
خلدون الذي قال: )إنّ اللغة هي ملكة لسانية ظهرت في البداية على شكل  
نظريّة  ومفهوم  الكلام(،  بممارسة  الملكة  هذه  تحصل  ثمّ  وفطرة،  طبع 

الل كتساب  ا حول  فطري تشومسكي  استعداد  ولديه  يولد  الطفل  بأنّ  غة 
كتساب اللغة.   8يساعده على ا

تشومسكي   نعوم  نظرية  ذلك-ولاقت  بعد  تطورت  من - وإن  كثيرا 
الاجتماعي  الجانب  لإغفالها  أيضا؛  الشديدة  والمعارضة  الرد  ثم  التأييد 

 
في كتاب: التواصااال وغنسااااق  من اااور  ، بحث غنماط التواصااال  ير اللفظي في ال اااعر العربيطراف طارق النهار،   7

 . 255ص:  ، م2016/ 1، طباعة ون ر سوس، غكادير، طالمعرفية في التراث العربي، مفاهيم وقضايا ونمالج
عبد الرحمن ال ااي ، عبد الحليم بوبات، اكتساااب اللغة لدط اللفل بين ت ااومسااكي وجان بياجي ، رسااالة يُنظر:   8

 .  40 - 27صفحة   ، 2019غدرار، ال،زائر،    ماجستير، ال،امعة الإفريقية غحمد دراية
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واعتمادها على الجانب الفردي في تعلم اللغة، وهذا ما تباينت معه النظريات 
الحديثة في تعلم اللغة، فاللغة تتطور من البيئة المحيطة وتمتلك قوامها ومفرداتها 

 وقوالبها حسب البيئة التي تتطور فيها وتستقي منها.
كالكائن الحي الذي ينمو ويتأثر، فعند تعلمها يجب   واللغة بطبيعتها 
الأولى  الوهلة  من  تقابله،  إنسان حي  كلقاء  كذلك  أنها  على  معها  التعامل 
تتعجب منه وفي نفسك أسئلة كذلك )من هو ولماذا وكيف...( ثم عند التعرف 

ومف ألفاظه  على  والتعود  لحديثه  والاستئناس  به  الأنس  يحصل  رداته  عليه 
الجديدة لاسيما إذا كانت من لهجة مختلفة، ومع حسن المعاشرة يحصل التآلف  

 والاندماج فيؤخذ من صفاته ومن كلامه وأسلوبه. 
تمام  وهذا   الدكتور  بها  وصف  التي  المراحل  يشابه  السابق  التشبيه 

كتساب اللغة ثلاث مراحل، يمكن  “:  يقول  حسان مراحل تعلم اللغة حيث لا
   ،أن نسميها على الترتيب: التعرف، والاستيعاب، والاستمتاع

كل   وربط  بينها،  والتفريق  اللغوية  العناصر  إدراك  فهو  التعرف  فأما 
عنصر منها بوظيفة خاصة تبدو واضحة عند إنشاء التقابل بينها وبين وظائف  
بالصاد في  بمقابلتها  »سار«  السين في  كإدراك  وذلك  الأخرى.  العناصر 

يها، »صار«، وربط كل من الصورتين بوظيفة خاصة في بيان الكلمة التي هو ف
  و   والتفريق بينها وبين أختها، وكإدراك الفرق بين المقصود بصيغتي »فاعل«

 فعول«، ووظيفة كل منهما في مقابل الأخرى. »م
أنماط  فهم  إلى  الجزئية ووظائفها  العناصر  فيتخطى  الاستيعاب  وأما 
الجمل، والتفريق بين كل نمط منها وبين الآخر، وذلك كمعرفة الفرق بين »ما 

ا أحسن زبداً« بنصب زيد، والفرق بين نصب  »م  و  أحس زيد« برفع زيد
»سلام« ورفعه في قوله تعالى: )قالوا سلاما قال سلام( … ومعنى ذلك أن 

15 

الوظائف  وإدراك  والصرفية،  الصوتية  العناصر  إدراك  استطاع  إذا  الطالب 
النحوية التي تؤديها هذه العناصر الصوتية والصرفية، وإدراك الوظائف النحوية 
التي تؤديها هذه العناصر، وعرف أنماط الجمل، والفروق بين نمط منها ونحط، 

المفردات في كل نمط، فقد   بمعاني  النص الذي أمامه، أي  استوعب  وأحاط 
أحاط بالمقصود منه. ويبقى بعد ذلك أمر المرحلة الثالثة، وهي الاستمتاع، 
وهو ذاتي في جانبه الأكبر، ولكنه ذو روافد ثقافية قوامها مؤثرات الذوق العام، 
كان   والروابط العاطفية بين الجماعة، والبيئة الجغرافية والتاريخية، ومن ثم إذا 

عاب ممكنا من خلال الدرس فقط فإن إنماء الاستمتاع  ستي تحصيل التعرف والا
العاطفية والذوقية، إن صح هذا   المعايشة، والاندماج، والعدوى  إلى  بحاجة 

 9التعبير. 
كرها الدكتور تمام حسان أهمية خاصة وهي تتماشي  وللمراحل التي ذ

 مع طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها من حيث الأولوية. 
 علم اللغة وتعليم اللغة . 3.1

تعريفات   المادة   ”تعليم المن  اتصال  الفنون  من  فن  هو  التعليم  أنّ 
إلى   السيئات  من  أعمالهم،  وتغيير  التلاميذ  أذهان  إلى  المعلم  من  الدراسية 

النور   إلى  الظلمات  العلم، ومن  إلى  الجهل  تعليمية الحسنات، ومن  بأنشطة 
معينة وبطريقة مناسبة وبأقل الجهد والنفقات حتى يحصل على أغراض التعليم  

 10” الكافة والكاملة 

 
ي،  4ة ة تمام حساان، التمهيد في اكتسااب اللغة العربية لغير الناطقين بها، سالسالة دراساات في تعليم اللغة العربي 9

 . 7ص  1984
  عبد الحليم حنفى، طرق تعليم اللغة العربية، معهد بروفسااور الدكتور محمد يونس العالى الإساالامى الحكومى  10

 . 2ص  ، ٢٠٠٥باتوسن،كر،  
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 10” الكافة والكاملة 

 
ي،  4ة ة تمام حساان، التمهيد في اكتسااب اللغة العربية لغير الناطقين بها، سالسالة دراساات في تعليم اللغة العربي 9

 . 7ص  1984
  عبد الحليم حنفى، طرق تعليم اللغة العربية، معهد بروفسااور الدكتور محمد يونس العالى الإساالامى الحكومى  10

 . 2ص  ، ٢٠٠٥باتوسن،كر،  
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المنجد   قاموس  عَلم    يشتق“تعليم    ” كلمةوفي  تعليما  -يعلّم   -من 
 11ويقال علّمه الصنعة وغيرها بمعنى جعله يعلم 
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 مهارات اللغة العربية وإتقانها عبر وسائل متنوعة ومتجددة. 
   

النظري   بالجانب  يهتم  اللغة  اللغة، فعلم  اللغة عن تعليم  يختلف علم 
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غويون مدربين، خارج نطاق علم اللغة، الأمر الذي يجعل اللغوي في حديثه الل
أية خبرة، بل ربما قال، أو كتب أشد   عن تدريس اللغة، أو تعلمها، لا يعكس

وسوف   الماضي،  بالفعل في  ما حدث  وهذا  واقعية،  وأقلها  الأمور سخفا، 
 يتكرر حدوثه، ما دمنا نحيط اللغويين بهالة من الحكمة الشاملة(. 

ذلك هو علم اللغة تعريفا وموضوعا ومجالا، فإذا انتقلنا إلى موضوع  
ومجالاته،   اللغة  إنّ  تعليم  نقولُ  محاولة  فإنّنا  ينحصر في  اللغة  تعليم  موضوع 

بها تعليم   التي يتم  المناهج والطرائق، وأحسن الأساليب  الوصول إلى أفضل 
كانت لغة  اللغة، وبهذا فهو يتناول الكيفية التي يتعلم بها الإنسان اللغة، سواء أ
اُمّا أم أجنبية. )تدريس اللغة جهد منظم، يقوم به المدرس؛ لإحداث تعلم اللغة  

 
 . ٥٢٦ص    ، ١٩٧٦لويس معلوف، المن،د والإعلام، دار الم رف، بيروت،   11

17 

كثر من الناطقين بلغات أخرى غير اللغة هدف التعلم... فإن   لدى تلميذ، أو أ
تدريس اللغة يمكن أن يكون كما نريد له نحن، أن يكون على أسس وقواعد  
نختارها نحن، لمناسبتها لموضوعنا ومقاصدنا(. يتضح لنا مما سبق أن دراسة 

 . 12" اللغة غير تعليم اللغة
 ويمكن تلخيص الفرق بين علم اللغة وتعليم اللغة على الوجه التالي: 
علم اللغة: نظري، وصف اللغة ومقارنتها، يقدم نظريات واسعة عن 

 اللغة ذاتها، ليست له علاقة بالجانب التطبيقي، يسبق التعليم. 
المناهج   أفضل  إلى  الوصول  محاولة  واقعي،  تطبيقي  اللغة:  تعليم 
والطرائق، وأحسن الأساليب التي يتم بها تعليم اللغة، الكيفية التي يتعلم بها  
كانت لغة اُمّا أم أجنبية، يبدأ من علم اللغة ويستفيد  الإنسان اللغة، سواء أ

 منه في الواقع. 
 . تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها1.3.1

عملية تفاعل بين المعلم والمتعلم وعناصر  : يقصد بالتعليم أو التدريس
كساب المتعلم الخيرات والمعلومات  البيئة المختلفة التي يهيئها المعلم؛ من أجل إ

 والمهارات والاتجاهات التي ينبغي تحقيقها في مدة زمنية محددة. 
وبناء عليه فإن تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها يقصد به؛ سلوك  
بغيرها  الناطقين  الطلاب  كساب  العربية لإ اللغة  تعليم  عملية  أثناء  المعلمين 

 
الدار العالمية للن ار    ، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في ماو  المناهج الحديثة  ، مختار اللاهر حساين 12

 . 116 - 114، ص 2011  ، القاهرة  ، والتوزيع
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الخبرات والمعلومات والمهارات والاتجاهات التي ينبغي تعلمها في مادة اللغة 
 13العربية. 

ولتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها خصائص لابد أن يتقنها المعلم 
ويفهم حدودها جيدا فيتعلم الكفايات والمداخل والطرائق والاستراتيجيات  
وعناصر اللغة ومهاراتها وطيفية التدريس الصحيحة لنجاح العملية التعليمية  

 عام.  للمعلم والمتعلم وتحقيق الهدف المرجو من التعليم بشكل
 اللغة الأجنبيَّة واللغة الثانية:  مُ. بين مفهو2.3.1

تفريق في غاية إن التفريق بين مفهوم اللغة الأجنبية واللغة الثانية هو  
 14الأهمية لأنه في ضوء اختيار أحدهما يتم تحديد البرامج التي يُراد تعليمها.

بغيرها في   للناطقين  بالنسبة  العربية  اللغة  وضع  نحدد  أن  يجب  لذا 
المجتمعات غير العربية وبيان علاقتها بالنسبة لأبنائها حسب التصنيف الذي 

التطبيقي  اللغة  علم  المتخصصون في  إليه  يعني 15انتهى  جديدة  لغة  فتعلم   ،
الحال في  هو  كما  الأم  لغة  وهي  الأولى  اللغة  الأخرى.  اللغة  لثقافة  اختراق 
الولايات المتحدة الأميركية والمملكة المتحدة، واللغة الثانية والمقصود بها هنا  
لغة الجماعة من أبناء الأقليات التي تعيش في أسر تتكلم لغات تختلف عن 

م، خاصة لغة المدرسة والدولة والجرائد وهذا يتمثل في لغة المجتمع من حوله 
أيضاَ   وهذا  مثلا،  المهجر  بلاد  تعيش في  والتي  العربية  الأصول  ذات  الأسر 

 
  ،كلية التربية الأساااسااية   ، جامعة بابل  ، العراق  ، م اارق محمد السيساااوي   ، تدريس مادة اللغة العربية  ميانظر تقو  13

 . م 2011/   6/   6  : بحث من ور بتاري 
الناشااااااااااار: مكتبة الأن،لو   اساااااااااااتراتي،يات تعلم اللغة ترجمة، تحقيق: السااااااااااايد محمد دعدور  ، اكسااااااااااافورد، ربيكا 14

 ص.  302 1996،  المصرية
- 47، ص  1992، دار المعرفة ال،امسية، الإسااااااااااااااكندرية،  تعليم العربيةو   علم اللغة التلبيقيعبده الراجحي،   15

49 . 
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اللغة   لتعلم  العربية  البلاد  إلى  يأتون  الذين  الأجانب  الدارسين  على  ينطبق 
العربية في مهدها، فدارس اللغة الثانية يلتقطها من بيئتها التي تستخدم فيها  
اللغة   الثالثة  واللغة  كستان،  والبا الهند  الحال في  هو  كما  اليومي  للتواصل 

كما  16هو الحال في الأردن مثلاا  الأجنبية وهي اللغة التي تدرَس في محيطها 
 . الكفايات في تعليم اللغة العربية 3.3.1

 17تعليم اللغة العربية ينبغي أن يحقق ثلاث كفايات، هي: 
والمقصود بِها سيطرة المتعلم على النظام الصوتي   أولاً: الكفاية اللغوية: 

الأساسية؛   وقواعدها  اللغة،  كيب  بترا ومعرفته  وإنتاجاً،  تمييزاً  العربية،  للغة 
 نظرياً ووظيفياً، والإلمام بقدر ملائم من مفردات اللغة؛ للفهم والاستعمال. 

ونعني بِها قدرة المتعلم على استخدام اللغة   : ثانياً: الكفاية الاتصالية
عن   بطلاقة  والتعبير  تلقائية،  بصورة  من وخبراتهأفكاره  العربية  تمكنه  مع   ،
 استيعاب ما يتلقَّى من اللغة في يسر وسهولة. 

الثقافية:  الكفاية  من   ثالثاً:  العربية  اللغة  تحمله  ما  فهم  بِها  ويقصد 
 ثقافة، تعبِّر عن أفكار أصحابِها وتجاربهم وقيمهم وعاداتهم وآدابهم وفنونهم. 

الثلاث، لدى طلابه   العربية تنمية هذه الكفايات  اللغة  وعلى معلمّ 
من بداية برنامج تعليم اللغة العربية إلى نهايته، وفي جميع المراحل والمستويات.  
وبينما يقوم معلّمو اللغة العربية، ومعدّو المادة التعليمية، ببذل كل ما لديهم 

 
الإساااالامية، الم تمر    التخليط اللغوي وقضااااية الحافز في تعليم اللغة العربية في البلاد  ، بدوي، محمد السااااعيد 16

- 4، ص  1993جامعة بروناي دار الساااااااالام،    الدولي في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في بروناي، 
6 . 

عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إمااااااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لسااااااااااااااان العرب،   17
 ، بتصرف. 160ه، ص   1431
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المتعلم من إتقان الكفايات الثلاث: اللغوية  من مهارات وطاقات، لتمكين 
أنّ   ظهر  فقد  تعلم.  من  الطلاب  يحققه  ما  وبملاحظة  والثقافية.  والاتصالية 
كثيرين من الطلاب يقفون عند حدود الكفاية اللغوية، ويعجزون عن استخدام  

 اللغة العربية وسيلة اتصال. 
وهناك فريق ثانٍ من الطلاب، يحقق مستوى طيباً من الاتصال باللغة  
من  ثالث  فريق  وهناك  اللغوية.  الأخطاء  من  كثيراً  يرتكب  أنه  غير  العربية، 
الطلاب يلم بكثير من قواعد اللغة العربية، ويمكنه التواصل بِها، غير أنه يجهل 

ن الطلاب لم تبلغ الغاية  الثقافة العربية. ويمكن القول، بأن الطوائف الثلاث م 
المنشودة من تعلم اللغة العربية، وهي إتقان الكفايات الثلاث بمستوى طيب، 

 وبشكل متوازن. 
 . عناصر العملية التعليمية 4.3.1

والمتعلم   )المعلم  أساسية  عناصر  ثلاثة  التعليمة  العملية  عناصر 
وهذه العناصر ثابتة في تعليم أي ويضاف إليها المؤسسة التعليمية، والمنهاج( 

مادة دراسية وفي أي بلد عربي وغير عربي، وهذه العناصر وصلت إلى مراحل  
يتأمل الوضع الحالي للعملية التعليمية،  "ضعف شديدة في الدول العربية فمن  

ومكوناتها الأساسية من معلمين ومتعلمين ومواد تعليمية ومؤسسات تعليمية  
المثقفين في معظم البلدان العربية؛ يجد أن هناك قصورا واختلافا بين   معظم 

وغيرهم في نظرتهم لمفهوم وجودة هذه المكونات وفي الدور الذي تلعبه في بناء 
، 18" شخصية الفرد من جهة، وتطوير المجتمع والنهوض بالأمة من جهة أخرى 

وللغة العربية الحظ الأوفر من القصور نتيجة عوامل مختلفة داخلية وخارجية، 

 
غحمد مصاااااالفى حليمة، جودة العملية التعليمية ةفاق جديدة لتعليم معاصاااااار، دار م،دلاوي للن اااااار والتوزيع،   18

 . 22م، ص 2015-2014اللبعة الأولى،  
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وهذه العناصر الأربع هي عناصر تعليم اللغة العربية للناطقين بها وللناطقين  
المواصفات،  عنه في  تماما  يختلف  المسميات  التشابه في  وهذه  بغيرها، 
فمواصفات هذه العناصر الأربع لتعليم الناطقين بالعربية تختلف عنها في تعليم  

م بالعربية  الناطقين  فلغير  بالعربية،  الناطقين  المعلم غير  خاصة في  واصفات 
 والمتعلم والمنهاج والمؤسسة التعليمية ونفصل في هذه العناصر كما يلي:
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 . المعلم 1.4.3.1
 العنصر الأول من عناصر العملية التعليمية )المعلم(  

وتكون البداية من المعلم لأن المعلم هو أهم عنصر من عناصر العملية  
ويتقن   وتأهيلها  نفسه  إعداد  ينجع في  الذي  الناجح  فالمعلم  التعليمية، 
الاستراتيجيات وطرائق التدريس ويجيد فنون التعامل مع الطلاب والتعرف  

المتن التعليمية  الوسائل  استخدام  ويتميز في  شخصياتهم،  أنماط  وعة،  على 
فالمعلم   أو خلل،  به من نقص  المنهاج وتعويض ما  التعامل مع  ومهاراته في 
الناجح يحول أي منهاج ولو ضعيف إلى مادة ثرية ممتعة نافعة لطلابه، فالمقصد  
والحجم  الوحدات  وعدد  التعليمي  المنهاج  صفحات  عدد  ليست  دائما 

من اتقان الطلاب والمعلومات قدر تحقيق الهدف من العملية التعليمية كاملة  
للمهارات وتوظيفها عمليا، والمعلم غير الناجح إذا وقع بين يديه أفضل منهاج  
ما نفع به، وتحولت كل الدروس عنده لدروس قراءة متون مكتوبة، فلا فرق  
عنده بين مهارات القراءة والكتابة والاستماع والتعبير، ولا يعرف ما الهدف 

لذا  المقصود من كل مهارة وكيفية تدري المنشود منها،  الهدف  سها وتوصيل 
فالمعلم هو المحرك الأساسي للعملية التعليمية كاملة، فيستطيع المعلم الناجح 
التكيف مع   وضع منهاجا خاصا لطلابه حسب ميولهم وبيئتهم، ويستطيع 
أي مؤسسة تعليمية فارهة أو بسيطة بنفس الجودة التعليمية، ويمكن للمعلم 

البيئة الصفية إلى الغير صفية بيسر وسهولة لتعدد الوسائل  الناجح الانتقال من  
التعليمية بيديه، فقد انتقلت البيئة الطلابية بالكامل من المؤسسات الحضورية  

كوفيد   فيالإلكترونية   إلى البيئة  19 الفترة الماضية من انتشار فيروس كورونا 
، وبرع المعلم الناجع في إيصال مادته عبر التعليم  2021و  2020بين عامي  

عن بعد والاستفادة من الإمكانيات الإليكترونية المتوفرة بالبيئة اللاصفية وغير 
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متوفرة بالبيئة الصفية الطبيعية، فالمعلم الجيد الناجح الفاهم لدوره ووظيفته 
 يجيد في أي موقع يوضع فيه. 

 المعلم الأول
وخير معلم أنجبته البشرية هو سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم، لذلك  
وقبل أن نتناول التفصيل في صفات المعلم الناجح، نوجز أهم صفات المعلم 
التعليمية وعناصرها،   النظرية  وفق  عليه  ربي وسلامه  قدوتنا صلوات  الأول 

 ومن أهم هذه الصفات: 
)صلى الله عليه وسلم( وتهيئته خلال أربعين سنة   إعداد المعلم الأول

تأهيلا وتدريبا وتطويرا، ثم أتاه التكليف من رب العالمين في سن الأربعين بعد 
كتمال التهيئة والإعداد، فبلغ رسالته ونصح الأمة وأقام أنموذجا عمليا للقائد  ا

 والمعلم والمربي والداعية. 
الرسالة والمجتمع   وضوح  والأسرة  للفرد  تاما،  وضوحا  الإسلامية 

برسالته  للبشرية  وناقل  للعالمين  وهداية  سلام  دين  فالإسلام  وللعالمين، 
 الواضحة من ضيق الدنيا لسعادة الدنيا والآخرة. 

)القرآن الكريم( من حيث المصدر )الله تبارك وتعالى(   وضوح المنهاج
 والمستهدف )عموم البشرية(. 

المؤسسة والدرس   وضوح  المنبر  فكان  )المسجد(  ودورها  الأولى 
والفتوى من مصدر واحد ومن مكان واحد، فتخرج في هذه المدرسة خيار  
الأمة وقادتها عبر التاريخ، وقبل المسجد كانت دار الأرقم بن أبي الأرقم، ثم 
بين   والعقول  القلوب  يفتحون  القادة  المعلمون  وانتشر  المؤسسات  توسعت 

الع وغير  والتأهيل  العرب  الإعداد  من  واضحة  منهجية  وفق  بإسلامهم  رب 
 والتدريب والتوظيف. 
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 19. فئات معلمي اللغة العربية:1.1.4.3.1
ينبغي الإشارة لواقع معلم اللغة العربية ودوره في تعليم اللغة العربية  
للناطقين بغيرها؛ فالمتأمل في حالات معلمي اللغة العربية يستطيع تصنيفهم  

 إلى فئات من أهمها: 
معلم   هناك  الجنسية:  بها، من حيث  ناطق  غير  وآخر  بالعربية  ناطق 

أنهم   بالعربية  الناطقين  المعلمين  بين  فالشائع  وسلبياته  مزاياه  منهما  ولكل 
يستخدمون عاميات بلادهم في تدريس اللغة العربية بكثرة فتنتقل إلى الطلاب 
)الناطقين وغير الناطقين بالعربية( العادات اللغوية السائدة في بلد هذا المعلم،  

المعلم غير الناطق بالعربية فقد تكون له إيجابيات منها أنه متخصص في وأما  
له  التربية، كل هذا قد يتيح  العربية وآدابها، وقد يكون على حظ من علوم 
تعليم اللغة العربية لغير أبنائها. إلا أنه يفتقر إلى الحس العربي، الذي يمكنه من 

المتعلم منه ذلك إما بطريقة نطقه  معرفة دقائق الأمور في اللغة العربية، ويلمس  
كأهلها، وإما بشرح دلالات  للأصوات العربية التي يستحيل عليه أن ينطقها 
بعض الألفاظ التي تتغير معانيها من سیاق لآخر. أو في إدراك البعد الثقافي 
لبعض العبارات والأمثال العربية وغيرها، فضلا عما يحدث في أدائه اللغوي، 

 ه، من تداخل لغوي بين اللغة العربية ولغته الأم. عن غير إرادة من
من حيث التخصص: هناك معلم متخصص في اللغة العربية وآدابها  
)وهو قليل( ومعلم غیر متخصص )وهو الغالب( والملاحظ أن معظم المعلمين  
الذين يقومون بتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها هم من غير المتخصصين في  

 
رشاااادي طسيمة، معلم العربية لغير الناطقين بها في إفريقيا إعداده وتدريب ، الم،لة العربية للدراسااااات اللغوية،   19

 ، . 266و265، ص19العدد  ، 2002
، رساااااااالة ماجساااااااتير،  ة العربية للناطقين بغيرهالغالمعلم والمنهاج ودورها في تعليم الوينظر م ااااااااعل ة  كدم،  

 . 21و 20، ص2012ال،امعة الأردنية،  
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وتخطئ   مرة  تصيب  شخصية  باجتهادات  العمل  ويمارسون  العربية،  اللغة 
مرات؛ إذ يستند غير المتخصصين في اللغة العربية في تعليمهم للناطقين بغيرها 

أن كل ناطق )على مقولة سائدة وخاطئة أشد الخطأ في الوقت نفسه، وهي  
، ولذلك نرى هذا النوع من المعلمين يكثر في البلاد  (باللغة قادر على تعليمها

 العربية. 
علمي  مؤهل  على  حصل  معلم  هناك  اللغوي:  الإعداد  حيث  من 
تربوي عام )وهو قليل( ومعلم حصل على مؤهل تربوي في تخصص تعليم  
اللغة العربية )وهو نادر( ومعلم بلا إعداد تربوي )وهو الغالب( وهذه بالطبع  
مشكلة غير بسيطة؛ وهذا النوع يشيع كثيرة على الرغم من أن معظمهم مؤهل  

 العربية.  باللغة
 . أساليب الارتقاء بالمعلم 2.1.4.3.1

إعداد  من  له  فلابد  التعليمية  العملية  المعلم في  عن  الحديث  وعند 
 20وتوظيف ثم تطويره، وهناك ثلاثة أنواع من أساليب الارتقاء بالمعلم: 

التهيئة   التأهيل:  به  نقوم  ما  ذلك  ويعني  الإعداد،  أحيانا  ويسمى 
شخص ما العملية التدريس من إعداد لغوي وعملي وتربوي قبل أن يخوض 
العملية التعليمية. وهذا هو ما تقوم به البرامج الأكاديمية غالباً، كما في كليات  

 التربية وأقسامها وما شابهها.
ويقصد به أحيانا ما يتم أثناء ممارسة المعلم لعمله، كما في   التدريب: 

 التدريب أثناء الخدمة في صور شتى مثل الدورات التدريبية وورش العمل. 

 
اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااااان  ينظر: عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إماااااااااااااا ات لمعلمي   . 20

 ، بتصرف. 160ه، ص   1431العرب،  
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 ، بتصرف. 160ه، ص   1431العرب،  
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التطوير: ويشمل ذلك الوسائل والأساليب المختلفة، التي تساهم في  
والنشرات   والمهنية،  العلمية  وقدراته  معلوماته  وتنمية  المعلم  تطوير شخصية 
التوجيهية ومشاهدة البرامج والنماذج الجيدة ذات العلاقة بمجال عمل المعلم. 

اللغ لمستواه  المستمر  والتحسين  اللغة  معلم  تطوير  أن  الشفوي كما  وي 
 والكتابي، وتنمية معلوماته عن اللغة التي يدرسها وعن ثقافة أهلها. 

بغيرها في  3.1.4.3.1 للناطقين  العربية  اللغة  معلمي  خصائص   .
 ضوء المعايير العالمية:

العربية  اللغة  معلمي  خصائص  توضح  عالمية  معايير  وضعت  وقد 
للناطقين بغيرها، وهذه المعايير تعتبر بمثابة ميزان يوضح هل المعلم مؤهل لتعليم  
المجلس  )معيار  العالمية  المعايير  هذه  أشهر  ومن  لا،  أم  بالعربية  الناطقين  غير 

 . ACTFالوطني الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية( 
 21(: ACTFL. معايير المجلس الوطني الأمريكي ) .14.1.4.3

اللغة واللغويات )اللسانيات( والتقابل اللغوي، المعرفة   المعيار الأول: 
التشابه   وأوجه  والدلالية،  والنحوية  والصرفية  الصوتية  اللغة  بأنظمة 

 والاختلاف بين اللغة المتعلمة واللغات الأخرى. 
المعرفة الثقافية والأدبية، بهدف دمج العلوم الأخرى،   المعيار الثاني: 

العملية   الواسع في  لمفهومها  الثقافية  العصور  عبر  الأدبية  العلوم  وخاصة 
 التدريسية. 

 
ي من يصااااااااااااالم غن يكون معلماا للعربية للناطقين بغيرها، من غعما  2015نزار اللبدي ة   . غبو عم اااااااااااااة، خالد،  21

اللبعاة الأولى    -الم تمر الادولي الأو  لتعليم اللغاة العربياة للنااطقين بغيره، الراط والت،اارب / إساااااااااااااالنبو   
 . 101ص
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الثالث:  التربوية،    المعيار  اللغة وتعلمها وتطبيقاتها  كتساب  ا نظريات 
وذلك على مستويين، مستوى الفهم من أجل إنشاء البيئة التعليمية الداعمة  

 ومستوى التطبيق عبر تطوير الممارسات التعليمية. 
الرابع:  ويضم   المعيار  والتدريس،  والمنهج  الأهداف  المعايير في  دمج 

وتطبيقها في   المعايير،  وفق  التخطيط  مستوى  مستويات،  ثلاثة  المعيار  هذا 
 التدريس، وتعميم المواد التدريسية في ضوئها. 

التقويم اللغوي والثقافي والتعليمي، عبر معرفة أنواع   المعيار الخامس: 
التقييم، وتطبيق التقييم التأملي بأنواعه الثلاثة: التأمل القبلي والتأمل في أثناء 
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الاسـتقلال، لا سبيل إليه بالنسبة لمدرس اللغة. ومن جهة أخرى، فعالم اللغة 
له  اللغة هو الآخر  له مجاله الخاص، ويتم إعداده وفق خطة معينة. ومدرس 

تم إعداده وفق خطة معينة، تختلف عن الخطة السابقة. وليس مجاله الخاص، وي
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وإن  نظرياتها،  متعمقا في  اللغة  عالما في  أن يكون  اللغة،  مطلوبا من مدرس 
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بأساسيات علم اللغة الحديث، مع التركيز على الجوانب ذات الطبيعة الوظيفية 

يه القيام بتعليم اللغة،  منه. ولا يفهم من كلامنا هذا، أن عالم اللغة مُحرّم عل
وإنما له ذلك، إذا توفرت لديه الموهبة، وتلقى تدريبا ملائما في مجال تعليم اللغة. 

ليس    –كان، أو وصفيا، أو جغرافيا    –تاريخيا-)وكل هذا يعني أن عالم اللغة  
بطبيعته ذا موهبة لتعليم اللغات المتكلمة؛ وإن كان يوجد بينهم من يحمل هذه 

معلم اللغة، ليس في حاجة إلى أن يكون عالم لغة، بأي معنى من    الموهبة. إن
 المعاني الثلاثة، وعالم اللغة ليس في حاجة كذلك، إلى أن يكون معلم لغة(. 

إن مجال تعليم اللغة شديد الصلة بمجال الدراسة اللغوية، وذلك لأن  
معرفة مدرس  يعني ضرورة  بتعليمه. وهذا  الذي سنقوم  الموضوع  اللغة هي 
علم  طريق  تتحقق عن  إنما  المعرفة،  وتلك  وطبيعتها.  باللغة: حقيقتها  اللغة 

به  اللغة معرفة علمية دون الاستعانة  . )تقتضي اللغة، الذي لا يمكن معرفة 
عملية تعليم اللغة، إلماما أوليا بقضايا اللغة، وذلك لأن من يرغب في أن يعلم  
اللغة، لا يكون بمقدوره القيام بعمله على نحو فعال، ما لم تكن له الخبرة الكافية  
بين  العلاقة  عن  التكلم  بإمكاننا  الزاوية،  هذه  من  تحليلها.  وبطرق  باللغة 

ديث، وبين عملية تعليم اللغة. وهذه العلاقة تبدو الألسنية، أو علم اللغة الح 
واضحة وطبيعية بالنسبة لأستاذ اللغة، المطلع على مجالات الألسنية المتنوعة.  
وبطبيعة الحال، لا يدرك أستاذ اللغة، الذي لم يطلع بعد على هذه المجالات 

 أهمية هذه العلاقة(. 
لا يستطيع مدرس اللغة أداء عمله بشكل صحيح، إذا لم تكن لديه 
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اللغة،  علماء  بها  يقوم  التي  الجهود  على  الاطلاع  اللغة  مدرس  على  يجب 
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والانتفاع بها في مجال عمله، وإلا اتسم عمله بالقصور والنقص. وهذا الجانب  
اللغوي أحد الجوانب الرئيسة في إعداد مدرس اللغة وتأهـيله. )ولكن معلم  
اللغة، لا بد أن يكون مؤهلا، لتلقي إرشادات عالم اللغة، وراغبا في تطبيقها  

التي الـمعلومات،  كانت  اللـغة. ومهما  اللغة،    على تدريس  لـه عالم  يقدمها 
 22. "فهي مفيدة في وظيفته 

 ونلخص المقارنة بين عالم اللغة ومعلم اللغة في: 
إعداد يتم  النظري،  بالجانب  يهتم  اللغة:  خطط   هعالم  وفق  مسبقا 

وظيفي   وتسلسل  وأهداف  برامج  له  العلمية،  والأبحاث  النظري  للتأطير 
كاديمي، وليس مطلوبا من عالم اللغة أن يعلم وإن قام بالتعليم.   أ

معلم اللغة: يهتم بالجانب العملي التطبيقي، يتم إعداده مسبقا لتطبيق  
وظيفي   وتسلسل  برامج  له  عملي،  بشكل  اللغة  لعالم  اللغوية  النظريات 

اللغة أن يكتب نظريات ويؤلف يجب على تعليمي، وليس مطلوبا من معلم  
مدرس اللغة الاطلاع على الجهود التي يقوم بها علماء اللغة، والانتفاع بها  
في مجال عمله، لا بد أن يكون مؤهلا، لتلقي إرشادات عالم اللغة، وراغبا في 

 تطبيقها على تدريس اللـغة.
 . إعداد معلم اللغة العربية للناطقين بها 6.1.4.3.1

أن   ينبغي  أساسية  جوانب  على  الحديثة  التربوية  الاتجاهات  تؤكد 
كان تخصصه، وتتمثل بالجوانب الآتية:   يتضمنها أي برنامج لإعداد المعلم أيا 

 
 –  114د. مختار اللاهر حسااااااااااااين ص    ، عليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في مااااااااااااو  المناهج الحديثةت 22

116 . 
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 23. الجانب الأكاديمي )اللغوي(: .1.1.4.3.61
ويقصد به الدراسات العلمية المتخصصة التي تقدم للدارس في علوم 

 مجال تعليم العربية لغير الناطقين بها.   فياللغة العربية وبصفة خاصة 
الرئيسية في   المقومات  أحد  تمثل  اللغوية  الكفاءة  أن  المعروف  فمن 
كان   إذا  العربية لا يستطيع أن يحقق مهمته إلا  اللغة  عملية الإعداد ومعلم 
ملما إلماما كافيا بالمهارات الأساسية للغة العربية والتمكن من توظيفها لخدمة  

 الغرض من تدريسها. 
 ويتضمن الجانب اللغوي الخبرات العلمية التالية: 

 24الدراسات النظرية التي تتعلق بعلم اللغة العربية: 
ويقصد بها الدراسات التي تساعد المعلم على التمكن من المهارات 
الأربعة، والإلمام بتراث اللغة الأدبي وعلومها فالإنسان في حياته يستخدم اللغة  
إما وسيلة للفهم فيستمع بها ويقرأ، وإما أن تكون وسيلة للإفهام فيتحدث  

ال للاتصال  الأساسية  المهارات  تكون  وبذلك  يكتب،  أو  هي:  بها  لغوي 
 الاستماع والكلام والقراءة والكتابة. 

تعلم  ضرورة  التطبيقي  اللغة  علم  التربوية في  النظريات  وتؤكد  هذا 
المهارات الأربعة اللغة العربية أولا بصورة منفصلة وحسب أولوياتها، ثم يتم  
التركيز مع التنسيق والتكامل بينها حتى تحقق في النهاية وحدة اللغة العربية  

 
 . 251-245المصدر السابق من  23
ينظر، حمزة الريم، تاااج الساااااااااااااار، إعااداد معلم اللغااة العربيااة لغير الناااطقين بهااا في غمريكااا، الم،لااة العربيااة    24

 . 98و97، ص19، العدد  2002،  للدراسات اللغوية
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وتكاملها بالمستوى الذي يعد المتعلم لمواجهة الحياة الاجتماعية والثقافية التي 
 . تتطلب الاستخدام الوظيفي للغة بإتقان

كذلك فإن برنامج إعداد معلم اللغة العربية لغير الناطقين بها ينبغي أن  
والتراث  العربية  الكتابة  بها  تصدر  التي  الفصحى  العربية  اللغة  يتضمن 
الإسلامي وتؤكد الاتجاهات الحديثة على الفصحى المعاصرة، فهناك الفصحى 

صرة التي تصدر بها القديمة التي كتب بها التراث العربي القديم، والفصحى المعا
الكتابات المعاصرة والتي تتفق مع روح العصر الذي نعيش فيه هذا بالإضافة 
بين  الرسمية  والمكاتبات  الإعلام  أجهزة  والتخاطب في  الحديث  لغة  أنها  إلى 

 25الدول ولغة الصحف والمجلات العربية. 
 26الدراسات النظرية والتطبيقية التي تتعلق بعلم اللغة الحديث: 

والتي  الحديث  اللغة  لعلم  المتخصصة  العلمية  الدراسات  بها  ويقصد 
تدرس مختلف الظواهر اللغوية عند الإنسان، ويتفق اللغويون على تقسيم علم 

 اللغة إلى قسمين رئيسيين هما: 
العام أو  النظري  اللغة  النظام   :علم  ودراسة  الأصوات  ويتضمن 

 . الصوتي وبنية الكلمة وتنظيم الجملة وعلم الدلالة وعلم اللغة التاريخي 

 
في ةالفصااايم والعاميي  توفيق محمد ملُّوح القفعان؛ عوني صااابحي الفاعوري، تر ير الازدواجية اللغويّة  ينظر،   25

،  م،لة دراساااااات العلوم الإنساااااانية والاجتما ية   ، عمان، تعليم اللغة العربيّة للناطقين بغيرها، ال،امعة الأردنية
 . 4-2م، ص2012، 39العدد  

نظر عباد التواب، عباد التواب، إعاداد معلمي اللغاة العربياة في ال،اامعاات الإنادونسااااااااااااااياة، بحوث نادوة تلوير  ي  26
معهاد العلوم الإساااااااااااااالامياة والعربياة في    تعليم اللغاة العربياة في ال،اامعاات الإنادونيسااااااااااااااياة الواقع والمسااااااااااااااتقبال، 

 . 248و 247، ص1996إندونيسيا،  
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التطبيقي اللغة  والاجتماعي   :علم  النفسي  اللغة  علم  ويتضمن 
والتحليل التقابلي وتحليل الأخطاء وأسس تعليم اللغات والمعاجم وتصميم 

 . الاختبارات
كبر من الدراسات النظرية  ويؤكد علماء اللغة على عدم المبالغة بكم أ
وانخفاض مستوى  التخصص  السطحية في  عليه  يترتب  الذي  الأمر  اللغوية 
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فالتمكن من اللغة والقدرة على استخدامها يتوقف   ،غة المهارات الأساسية للّ
 على الارتباط الوثيق بين الدراسة النظرية والممارسة الفعلية لمهارات اللغة. 

 27. الجانب المهني: .1.1.4.3.62
التربوية والنفسية التي تقدم للدراس، والتي تزوده ويقصد به الدراسات  

وقدراته  النفسية  المتعلم  وبخصائص  التعليمية،  العملية  لطبيعة  دقيقة  بمعرفة 
واستعداداته وبطرائق التعلم المناسبة والتي تهدف إلى تمكن المعلم من القيام 

تع لا  بالشيء  المعرفة  أن  بالذكر  وجه، وجدير  على خير  التدريس  ني بعملية 
بارز في مجال ما ولكن لا  نقلها للأخرين فقد يكون هناك عالم  القدرة على 
يصلح لمهنة التعليم لافتقاره إلى القدرة على نقل تلك المعارف إلى الدارسين،  
بمهنة  للقيام  الدارسين  تأهيل  التربوية في  الدراسات  أهمية  كانت  ثم  ومن 

 التدريس على خير وجه. 
وكفاءة المعلم تعتمد على مهاراته في القيام بالعملية التعليمية، وهي  
في ذلك تستمد من فهمه للفلسفة التربوية السليمة ولأصول التربية والمبادئ 
علم النفس ومن تطبيقه لمناهج تربوية واضحة الأهداف دقيقة المحتوى، ومن 

 استخدام الطرائق وأساليب التدريس والتقويم المناسبة. 
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 28. الجانب الثقافي: .1.1.4.3.63
وقيم  معارف  من  للدارس  تقدم  التي  الثقافية  الدراسات  به  ويقصد 
واتجاهات وأساليب التفكير وعناصر الثقافة الخاصة، والتي تهدف إلى مساعدة 

 المعلم على أداء مهمته التربوية والثقافية والاجتماعية. 
تلقينا  ليست  التعليمية  فالعملية  خاصة،  أهمية  الثقافي  وللجانب 
لقوالب مفرغة بعيدا عن الثقافة المجتمعية والعرف والعادات المحيطة، بل هي 

 جزء أصيل في العملية التعليمية. 
 . الجانب الشخصي الاجتماعي: 4.6.1.4.3.1

البعد  وهو  المعلم  إعداد  برامج  آخر في  بعدا  التربويون  يضيف 
بمهنة   للقيام  الذاتية  واستعداداته  الدارس  خبرة  يتمثل في  الذي  الشخصي، 
اللازمة  والاجتماعية  الشخصية  السمات  البعد:  بهذا  ويقصد  التدريس، 
كان النمو الشخصي والاجتماعي ضرورية  لنجاح المعلم وتوافقه المهني، فإذا 

كثر ضرورة بالنسبة للمعلم.  لك ل فرد ينتمي لمهنة معينة، فلا شك أن أهميته أ
فقد أثبتت الدراسات النفسية أن سلوك المعلم يمتص عادة من جانب التلاميذ، 
وقيمه   وأدائه  المعلم  سلوك  بين  التطابق  الأحيان  معظم  يلاحظ في  حيث 

واتجاهاته  وقيمهم  التلاميذ  سلوك  وبين  وأفكاره،  المعلم واتجاهاته  أن  أي  م؛ 
قدوة لتلاميذه تنعكس شخصيته شعوريا ولا شعوريا عليهم، من هنا وجب 

 انتقاء من بعد لمهنة التعليم. 
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ويمكن أن نحدد أهم السمات الشخصية والاجتماعية التي يمكن لمعلم  
 29اللغة العربية أن يحقق في إطارها النجاح المهني في الآتي:

 . السمات الشخصية والاجتماعية لمعلم اللغة العربية:7.1.4.3.1
ولمعلم اللغة سمات شخصية واجتماعية متى توفرت فيه تمكن من أداء  

نحدد أهم السمات الشخصية والاجتماعية مهمته بنجاح وفاعلية، ويمكن أن  
 30التي يمكن لمعلم اللغة العربية أن يحقق في إطارها النجاح المهني في الآتي: 

التدين: فهو مصدر كل نجاح ومعيار الإخلاص والصدق في تحقيق 
 الأهداف المنشودة. 

المهنية وإيمانه بمهنة التدريس   الثقة بالنفس:  المعلم لذاته  وهي إدراك 
 وحماسه وحبه للعمل فيها. 

أي أن المعلم يتميز بالذكاء والحرية في اتخاذ القرارات   قوة الشخصية: 
 مع مراعاة المصلحة والحزم في المعاملة وتحمل المسؤولية. 

أي الإلمام بالمادة التعليمية والدراسات النظرية   إتقان المادة الدراسية: 
 التي تحقق له مستوى أعلى من مستوى الدارسين. 

الطبع:  العاطفي في    اجتماعي  والتكيف  بالثبات  المعلم  يتميز  أي 
 لأقواله وأفعاله. 

 
انظر عباد التواب، عباد التواب، إعاداد معلمي اللغاة العربياة في ال،اامعاات الإنادونسااااااااااااااياة، بحوث نادوة تلوير    29

تعليم اللغاة العربياة في ال،اامعاات الإنادونيسااااااااااااااياة الواقع والمسااااااااااااااتقبال، معهاد العلوم الإساااااااااااااالامياة والعربياة في  
 . 251ص-245ص، 1996،  إندونيسيا

انظر عباد التواب، عباد التواب، إعاداد معلمي اللغاة العربياة في ال،اامعاات الإنادونسااااااااااااااياة، بحوث نادوة تلوير    30
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المعلم بالسلوك الاجتماعي مع تلاميذه   الاتزان الانفعالي:  أي يتميز 
 ويكوِّن علاقات طيبة معهم.
أي الإيجابية والقدرة على التفاعل بين العناصر    الفعالية الشخصية: 
 الأخرى للعملية التعليمية. 
والتجديد:  التجديد    النمو  إلى  والنزعة  المبادرة  روح  يمتلك  أنه  أي 

 والتجريب. 
والتواضع:  معاملة    الموضوعية  والتعصب في  التميز  بعدم  يتسم  أي 

إهدار  دون  والتواضع  الدروس،  معالجة  وأن يكون موضوعيًا في  الدارسين، 
 لكرامته. 

 31. المقومات الشخصية لنجاح المعلم: 1.1.4.3.8
الناجح:   للمعلم  المقومات الأساسية  العامة  من  الثقافة  العلمي،  المستوى 

وسعة الاطلاع، الذكاء وسرعة البديهة، الاتزان النفسي والتسامح وعدم الانفعال، 
التفاؤل والحماس للعمل، قوة الشخصية العناية بالمظهر، الإيجابية وروح التعاون مع 
  الآخرين، استشعاره لرسالته، العمل المنظم والكامل والدقيق، توصيل المعلومات 

 لطلابه، حب النفع للآخرين. 
لمعلم اللغة العربية بشكل عام صفات عامة مشتركة، ولمعلم اللغة العربية  و

للناطقين بغيرها صفات خاصة، ولمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها في تركيا صفات  
أشد خصوصية، وكذلك الأمر في كل دولة أهلها غير ناطقين بالعربية، فلكل دولة  

 التعليمية.العملية يدا حتى تنجح  ثقافة وفروق يجب على المعلم أن يدركها ج

 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إمااااااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لسااااااااااااااان العرب،   31

 . 18ه، ص   1431
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 . المتعلم 2.4.3.1
بدلا    الناطق بالعربية وغير الناطق بالعربيةبداية يستخدم الباحث لفظ  

 من العربي وغير العربي لأسباب عدة منها: 
من العرب من يعيش في بلد عربي ولا يجيد العربية نتيجة اللهجات  

 والتوغل فيها، ومخالطة غير العرب والتأثر. 
ومن الجانب الآخر إذا انتقلت أسرة غير عربية لبلد عربي واستقرت 
به مقاما وعملا ودراسة فتتحول لغة أطفالهم الأم إلى لغة ثانية وتتحول اللغة  
المحيطة وضروريات  والبيئة  والدراسة  المخالطة  نتيجة  الأولى  اللغة  إلى  العربية 

 الحياة الأساسية. 
عربية   غير  بلاد  يعيش في  من  العرب  من  قصرية - وكذلك  هجرة 

إلى لغة ثانية وتتحول لغة    (العربية)فتتحول لغتهم الأم    -إجبارية أو اختيارية
الخيال  وحتى  والتعليم  والتفكير  التحدث  لغة  إلى  إليها  لجأوا  التي  البلد 
والأحلام، والتجربة التركية في استضافتها للمهاجرين من كل الجنسيات هرباً 
المناطق  والعرقية في  السياسية  والخلافات  والنزاعات  الحروب  ويلات  من 

دليلاً   والإسلامية  اللغوي،  العربية  والاستبدال  التحول  هذا  على  واضحاً 
لغتهم الأم،  التركية  اللغة  العاشرة من عمرهم فصارت  لاسيما من هم دون 

كغير ناطقين بها، فليست وصار العرب يبحثون عن طرق لتعليم أبناءهم العربية  
تحول  يصحبها  بل  فقط  وصحبة  وجيران  وتراب  وطن  وترك  هجرة  الهجرة 
اجتماعي وثقافي وفكري ولغوي، فتغير البيئة يصحبه تغير ثقافة ومجتمع آخر  
تأثرا  الأشد  وهو  لغوي  تحول  وكذلك  بها،  الالتزام  يجب  وتقاليد  عادات  له 

م يحصل الطفل على مهاراته الكافية  خاصة على المراحل الأولى من التعليم، فل
لتعلم لغته الأم، وما أخذ منها غير مهارتي المحادثة والاستماع وربما قليل من  
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تختلف   أخرى  بلغة  فجأة  ذلك  كل  يتغير  التحصيل  يحاول  وبينما  القراءة، 
قواعدها ومبانيها ومعانيها وتركيبها ونظامها الصوتي، فمن ناحية يسهل الأمر  
على الأطفال لسرعة التأقلم وكثرة البيئة المحيطة من مدرسة وأصدقاء وجيران، 

التحول اللغوي للغة الأم  فتحول السياق العام والمحيط الجغرافي سهل التغير و
 جنبية وأصبح يعد من غير الناطقين بلغته الأم. أبل حولها إلى لغة ثانية 

ليس الأمر قاصرا على العرب والعربية فقط، فالتركي الذي يذهب  
إلى ألمانيا يعيش نفس التجربة، والماليزي الذي يهاجر إلى أمريكا يتعرض لهذا 
التحول اللغوي واستبدال مرتبة اللغة الجديدة محل اللغة الأم وتأخر اللغة الأم 

ثانية   لغة  الحفاظ عليها–لتصير  الوالدين  يندمجون  فب  -إن حاول  الآباء  عض 
البيت   لغة  فتصير  بيوتهم،  كاملا حتى في  اندماجا  الجديد  المجتمع  كذلك في 

كل روابط اتصاله بلغته الأم تماما.   الخاصة باللغة الجديدة فيفقد الطفل هنا 
وتختلف فترة التعلم والدوافع لدى من لغته الأم العربية ومتعلم اللغة 
من غير الناطقين بها، فيكتسب من لغته الأم العربية اللغة في مرحلة الطفولة 
المبكرة في بيئته الطبيعية بشكل فطري بدون اختيار منه أو اجبار، بغرض أداء 

ا  البيئة  بيسر مع  والتعامل  به، وبدون حاجة وظائف حياته الأساسية  لمحيطة 
لمعلم وصف بمواصفات خاصة، أما متعلم اللغة من غير الناطقين بها، فيتلقى 
اللغة في مرحلة متأخرة وفي بيئة مصطنعة، وفي فترة قصيرة، ولدوافع وأغراض  
خارجية، قد تكون ثقافية، أو اجتماعية، أو اقتصادية، أو سياسية، وقد تكون 

ويتل  اجبارية.  أو  ناطقين اختيارية  غير  متخصصين  معلمين  من  تعليمه  قى 
بالعربية كلغة أم لهم غالبا. وهذه الاختلافات تنعكس على العملية التعليمية  
اللغة   وتعلم  الأم  اللغة  كتساب  ا بين  الفرق  ولخيص  ويمكن  كامل  بشكل 

 الأجنبية على الوجه الآتي:
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 الأجنبية على الوجه الآتي:
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كتساب اللغة الأم، من دون   اكتساب اللغة الأم:  من البيئة المحيطة، ا
معلم، من دون منهاج، تلقائيا، ودون قصد، لأغراض حياتية طبيعية، تكتسب  

 كل العناصر والمهارات ما عدا مهارتي القراءة والكتابة يحتاجان إلى تعلم. 
 فصول اللغة، بواسطة المعلم، بمنهاج خاص،  فيتعلم اللغة الأجنبية: 

جباريا(، تعلم كل المهارات إبقصد وإرادة، لأغراض مختلفة بقصد )اختياريا أو  
 والعناصر. 

لذا نقول إن الفروق كبيرة بين تعليم اللغة العربية للناطقين بها ولغير 
درسوه  لمن  التطبيقي  اللغة  علم  بوضوح  يتناوله  ما  وهذا  بها،  الناطقين 
وتخصصوا فيه، لكن تكمن المشكلة فيمن لم يتعرض للجانب النظري في تعليم  

كبر المشكلات التي يواجهه ا المتعلم من غير  غير الناطقين بالعربية، وهذه من أ
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فعندما يتعامل معه المعلمون والقائمون على برامج التعليم كما يتعاملون مع  

لذين نشؤوا في بيئتها وكبروا على التحدث بها، أهل اللغة من الناطقين بها ا
طبيعي في   بشكل  ويستخدموها  كيبـها،  وترا ومفرداتـها  أصواتـها  وألفوا 
الحقيقة والمجاز والخيال والتفكير والأحاسيس اليومية بشكل لا إرادي مشكلة 
كبيرة تؤدي إلى فشل العملية التعليمية ونفور الطالب منها أو على الأقل عدم 

 ل لها. التقب 
 ومن أمثلة ذلك:

عند استخدام كلمة )سوق( لا يحتاج من لغته الأم العربية إلى شرح 
معنى الكلمة، وإلام تشير، وهل هي دلالة على مكان أو زمان، وحدود هذه 
فلا  المتنوعة،  كيبها  وترا قوالبها  واستخدامها في  المختلفة  وتصريفاتها  الكلمة 

39 

يحتاج إلى مهارة الاستماع لتعلمها أو مهارة المحادثة للتعود على التلفظ بها أو 
يحتاجه   ما  أكثر  ربما  السياق، فقط  تطبيقها في  كيفية  لمعرفة  والإنشاء  التعبير 
اللفظة )سوق( عند   المقابل نفس  بينما في  قراءتها وكتابتها،  كيفية  منها هو 

المتعلم إلى تناول المفردة من خلال كل   تعليمها لغير الناطقين بالعربية، يحتاج
هذه المهارات، فيحتاج مهارة الاستماع ليستمع إلى المفردة ومعرفة صوتها،  
ويحتاج مهارة المحادثة ليتدرب على التحدث بها وطريقة استعمالها في المواقف  
المختلفة، ويحتاج مهارة القراءة والكتابة كذلك ليثبت معنى اللفظة المفردة نطقا 

سماعا وقراءة وكتابة، وهذا كله بمشقة وباستعانة المعلم بوسائل متنوعة حتى و
كيب(   والترا والمفردات،  )الأصوات،  الثلاثة  اللغة  عناصر  الطالب  يتعلم 
ومهاراتـها الأربع )الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة(، بينما لا يحتاج 

 ابة. أهل اللغة غالباً إلا إلى مهارتي القراءة، والكت
كتساب اللغة   الناطق بالعربية وغير الناطق بها في ا

الناطق   
 بالعربية 

غير 
 الناطق بالعربية 

 عناصر
 اللغة الثلاثة 

   أصوات
   مفردات 
كيب    ترا

    
 مهارات

 الأربع  اللغة
   استماع 

   كلام
   قراءة 
   كتابة 
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وكذلك اعتقاد البعض بأن منهاج المرحلة الأولى من التعليم الأساسي  
الابتدائية( أو مناهج كتب مرحلة ما قبل المدرسة يناسب تعليم غير  )المرحلة  

كبير من الناحية التعليمية والتربوية والثقافية، لذا   الناطقين بالعربية أيضا خطأ 
بالعربية   للناطقين  توظيفها  والفرق في  الثلاث  اللغة  نوضح عناصر  أن  يجب 

 وغير الناطقين بالعربية. 
 تعليم اسم الحرف وصوت الحرف

لها عند    الانتباهومن الفروق التي يجب على معلم غير الناطقين بالعربية  
أن يعلم صوت الحرف قبل اسم   بداية تعليمه لطالب من غير الناطقين بالعربية  

الذي لغته الأم العربية يعرف أسماء الحروف بالتقليد ومن  الحرف، فالطالب  
المجتمع المحيط به فعندما يتعرض لها في بداية تعليمه يسهل الأمر عليه ويفرق  

الألف أن حرف  ويعرف  الحرف  وصوت  الحرف  اسم  للحرف(    بين  )اسم 
ونطق الحرف )اَ اُ اِ( أصوات لذات الحرف، لكن ما الفائدة المرجوة من تعليم  

بالعربية أسماء الحروف التطبيق  طالب غير ناطق  ، فعندما يتعلم )باء( وعند 
النطق وخطأ في  خلط  يحصل  ع)بَ(  لذا  بالعربية ،  الناطقين  غير  تعليم  ند 

أسماء   وليس  الحروف  أصوات  الطالب  يعلم  التمهيدية  المراحل  خاصة في 
بعد المستوى التمهيدي أو في منتصفه  الحروف، ويمكن في مراحل متقدمة  

بعد أن يكون الطالب أجاد نطق أصوات الحروف وربط الحروف لتكوين كلمة  
وربط الكلمات لتكوين جملة وقتها يمكن تعليمه أصوات الحروف وليس قبل  

 ذلك. 
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 المنهاج )الكتاب التعليمي( . 3.4.3.1 
غير  1.3.4.3.1 ومنهاج  بالعربية  الناطقين  منهاج  بين  الفرق   .

 الناطقين بالعربية 
بالعربية   الناطقين  للطلاب  المخصص  الكتاب  بين  الفرق  ويكمن 

ينتمون إلى الثقافة   طلاب أنّ الأول يستعمله   في32والكتاب المخصص لغيرهم 
ذاتـها ويتكلمون اللغة العربية التي يتعلمونـها، أما الثاني فيستعمله طلاب لا 
لغير   المعدّ  والكتاب  العربية.  اللغة  يعرفون  ولا  نفسها  الثقافة  إلى  ينتمون 

ال  ولغة  العربية  للغة  التقابلي  التحليل  إلى  يحتاج  قد  باللغة  ؛  طلابالناطقين 
بحيث تحدد ما تتفق فيه اللغتان، وما تختلفان فيه للاستفادة من ذلك في معرفة  

كيب العربية ونظامها الصوتي،  فيطلابالصعوبات التي يواجهها ال   تعلم ترا
كما يجب أن يتخذ هذا الكتاب بيئة الطالب ومجمل حضارته منطلقا له في  
تقديم الحضارة العربية الإسلامية. وهذا يعني أن الكتاب الذي يصلح لتعليم  

 اللغة العربية لأبنائها قد لا يصلح لتعليمها لغير الناطقين بـها.
وتبعا لهذا الفرق فإنّه ينبغي أن يختلف الكتاب التعليمي، لتعليم العربية  
حيث  من  لأبنائها،  العربية  لتعليم  التعليمي  الكتاب  عن  بـها  الناطقين  لغير 

، وقد أغفل كثير من المهتمين بنشر اللغة العربية هذه الغرض والبناء والوسيلة
وكانوا   طويلا،  زمنا  الأساسية  الأسف    –الفروق  مع  زالوا   يرسلون  –وما 

الكتب التي نستعملـها في مدارسنا العربية إلى البلدان الشقيقة غير العربية،  
 التي تطلب مساعدتنا في تعليم لغتنا في مدارسها. 

 
عباد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إمااااااااااااااا ات لمعلمي اللغاة العربياة لغير النااطقين بهاا، مكتباة لسااااااااااااااان ينظر:    32
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ونتيجة لهذا الخلط بين النوعين من الدارسين، شاع استخدام كتب 
تعليم العربية للعرب في تعليم العربية لغير العرب، وترى ذلك واضحا ًفي المدارس 
كز التي يتعلم فيها أبناء المسلمين من غير العرب العربية؛ فتجد   والمعاهد والمرا

السعودية والتعليم  التربية  وزارة  ومقررات  ومن مناهج  مصر،  من  ومناهج   ،
ويطبق   ليبيا، بل  المؤسسات.  هذه  تدرّس في  العربية  البلاد  من  غيرها  ومن 

كن، حيث يستخدمون   بعض من تلك المناهج تطبيقاً سيئا في كثير من الأما
ما يتاح لهم من هذه الكتب دون مراعاة لاختلاف المستويات، ودون مراعاة 

 للتدرج المطلوب في عملية التعليم. 
بأن  الخاطئ  إلى الاعتقاد  تجاوزه  بل  الحد،  ولم يقف الأمر عند هذا 
الكتب المعدة لأطفال العرب في المراحل الأولى من التعليم صالحة لغير العرب  
من صغار وكبار؛ معتقدين بأن سهولة المحتوى والمستوى الثقافي كافيان ليحققا 

أم على  القائمين  ولأنّ  العرب.  غير  من  الدارسين  المؤسسات أهداف  هذه  ر 
اللغوي   المستوى  الميدان، غفلوا عن  وهو الأهم في هذا –بعيدون عن هذا 

وغفلوا عن دوره الكبير في عملية تعلم اللغات الأجنبية وتعليمها.   -الجانب
كثيراً من كتب المرحلة الابتدائية وما بعدها في  -كما رأى غيري -وقد رأيت 

 مدارس المسلمين في غير البلاد العربية. المملكة العربية السعودية منتشرة في 
كان لهذا التوسع في استخدام الكتب المعدة لأبناء العرب في تعليم 
غير العرب، أثر كبير في الشعور بالاستغناء عن كتب خاصة لتعليم العربية لغير 
العرب؛ ومن ثمََّ فإن ما في الساحة من كتب أعدتّ خصيصا لتعليم العربية  

تعليم بكتب  مقارنة  جداً  قليلاً  يعد  بـها،  الناطقين  الأخرى،    لغير  اللغات 
فالاختراع وليد الحاجة، وهذه الحاجة لم يشعر بِها من يتولى تعليم اللغة العربية  
لغير العرب، لوفرة ما في الساحة من كتب تعليم العربية والدين لأبناء العرب،  

43 

وهذه لا تصلح لتعليم غير العرب لافتقارها إلى الأسس العلمية والفنية المطلوبة  
 .لمتعلمينلهذا النوع من التعليم وا

الثانية فروق من  2.3.4.3.1 اللغة  اللغة الأولى وتعليم  . بين تعليم 
 حيث المحتوى: 

 من حيث الأهداف التربوية.
 ومن حيث طريقة التدريس.
 ومن حيث تدريس الثقافة. 
 ومن حيث أسلوب التقويم. 

كتساب العربية بوصفها لغة أولى،   إن أوجه الاختلاف الكثيرة بين ا
وتعلمها بوصفها لغة ثانية، يُعزَّز دعوى ضرورة إيجاد كتب لتعليم العربية لغير 
الناطقين بها، مختلفة عن كتب تعليمها للناطقين بها. وقد يكون النحو لكل  

مة أمور من النحو منهما، أهم اختلاف ينبغي أن تنطوي عليه تلك الكتب. فث
إلى   المدرسة، ولن يكونوا في حاجة  بالعربية قبل دخولهم  الناطقون  كتسبها  ا
تعلمها، لأنها باتت جزءاً من كفايتهم اللغوية، يعرفونها معرفة ضمنية لا واعية، 
ويستخدمونها استخداماً علمياً صحيحاً. على الطرف الآخر نجد الطلاب 

ل شيء ليتعلموه، بسبب أن أذهانهم خالية الآخرين يحتاجون من النحو إلى ك
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اللغة  تعليم  الخبرات في  ذوي  من  بمدرسين  وتزودهم  العربية  اللغة  تعلّم  في 

ولكن   العربية لأبناء   –ويا للأسف    –العربية؛  اللغة  تعليم  كبيرة في  خبرتهم 
أنّ هناك فرقا بين النوعين    العرب، وليس لغير الناطقين بِها، وكثير منهم لا يظنّ
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وهذه لا تصلح لتعليم غير العرب لافتقارها إلى الأسس العلمية والفنية المطلوبة  
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فجهودهم   ولذا  الدارسين؛  الكبير    –من  اجتـهادهم  قليل؛    –مع  نجاحها 
 بسبب تركيز كثير منهم على القواعد العربية بشاردها وواردها. 

 حاجات الناطقين بالعربية وغير الناطقين بالعربية في المنهاج التعليمي 
  - العرب ومتعلمي العربية    -وإذا نظرنا إلى حاجات كل من الفريقين  

 وإلى الأخطاء التي تصدر من كليهما، تبينّ لنا: 
الناحية   يخص  ما  غير  الصرفية،  القضايا  إلى  العرب  حاجات  أنّ 
الإعرابية، ليست قائمة بصورة كبيرة بالنسبة للعرب، ولكنها قضايا ضرورية  

 بالنسبة لغير العرب. 
كثر أخطاء متعلمي اللغة من غير أهلها إلى المستوى التركيبي   تنتمي أ
كثر مستويات اللغة ثباتاً عبر العصور، بينما  بشكل خاص، وهذا المستوى هو أ
تنصب أغلب أخطاء العرب حول ما يدور في فلك الحالة الإعرابية منه بدرجة  

كبر.   أ
حاجة العرب بدرجة أساسية إلى نحو الإعراب، بينما حاجة متعلمي 
لأنّ  وذلك  الوظيفية،  القواعد  بها  ويعني  كلها،  اللغة  مستويات  إلى  العربية 

 الأصل في القواعد أن تكون لإقامة اللسان ولتصحيح الأخطاء.
كتساب اللغة الأم يتم في ظروف طبيعية، بينما يتم تعلم اللغة الثانية   ا
في ظروف رسمية داخل الصف في أغلب الأحيان؛ ولذا فإنّ الطائفة الأخيرة 

كيب الهدف.   بحاجة إلى مزيد من التدريب على الترا
دخول  وقبل  الصغر  منذ  اللغة  أهل  يكتسبها  اللغة  قوانين  من  كثير 
كفايتهم  من  فهي  المدرسة،  تعلمها في  إلى  بحاجة  _فعلاً_  وليسوا  المدرسة، 
اللغوية، يعرفونها معرفة ضمنية لا واعية، ولكن متعلمي اللغة من غير أهلها  
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اللغة   مستويات  شيء في  كل  من  خالية  فأذهانهم  شيء،  كل  إلى  يحتاجون 
 والثقافة أيضاً. 

 إذن بداية التعلم الواعي عند الفريقين مختلفة تماماً. 
والقواعد   للعرب،  الإعراب  بنحو  الاكتفاء  هو  الصحيح  فإنّ  ولذا 

 الوظيفية لغيرهم. 
العرب بنحو الإعراب ونحوهم ونحو غيرهم  ويسمي عمر عكاشة نحو  

 بالنحو المشترك. 
 ونوجز هذه النتيجة بما يلي: 

 والبيئة قبل المدرسة. الوالدينِ    أهل اللغة يكتسبونها اكتسابا تلقائيا من
 أهل اللغة يعيشون ثقافتها. 

أهل اللغة يتعلمون في المدرسة القراءة والكتابة، أما ما سواهما من 
 عناصر اللغة ومهاراتها فقد سيطروا على أساسياتها. 

 غير أهل اللغة يحتاجون إلى الأساسيات في العناصر والمهارات كلها. 
 لا ينبغي أن يهمل تعليم الأصوات والاستماع والكلام.

الكتب المعدة لتعليم اللغة لأهلها تختلف عن الكتب المعدة لتعليمها  
 لغير أهلها. 

تستخدم في تعليم العربية لغير أهلها الكتب المستخدمة في  ينبغي ألاّ 
 تعليم أهلها. 

تستخدم كتب الصغار المعدة للعرب في تعليم غير العرب ينبغي ألاّ  
 صغارا وكبارا.
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 معلم اللغة لغير لأهلها يختلف عن معلم اللغة لأهلها. 
 يُعَلِّمَ العربية غير مختصين بتعليمها لغير أهلها. ينبغي ألاّ 

الجهل بهذا الفرق الكبير بين هذين الفريقين أعاق التعليم العربي خارج  
 الوطن العربي بدرجة كبيرة. 

 تُعَلَّمَ العربية لغير أهلها بالطريقة التي تُعَلَّمُ بها لأهلها. ينبغي ألاّ 
  يركز على طريقة القواعد والترجمة.ينبغي ألاّ 
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 . سمات كتب تعليم اللغة4.3.4.3.1
 التعلمّ الثلاثة: )معلم، متعلم، منهاج(تأتي مواد التعليم لتكمل عناصر  

 . أهمية الكتاب في العمـلية التعليمية: 1.4.3.4.3.1
المربّين يوصون بالعناية  يعدّ الكتاب أهمّ موادّ التعليم؛ ومن هنا فإنّ 
بإعداده ولاسيمّا تلك الموادّ التي تعنى بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بِها.  
ويظـل التسليم بأهمية الكتاب أمرا لا يحـتاج إلى تقرير، فبالرغم مما قيل ويقال 

لاته الجديدة، يبقى للكتاب مكانته المتفردة عن تكنولوجيا التعليم وأدواته وآ
 في العملية التعليمية. 

فعملية التدريس أياً كان نوعها أو نمطها أو مادتـها ومحتواها تعتمـد 
اعتماداً كبيراً على الكتاب المدرسي، فهو يمثل بالنسـبة للمتعلّم أساساً باقياً 
يغيب   لا  ومرافقاً  العملية،  هذه  لتعزيز  دائمـاً  وأساساً  منظمـة،  تعلمّ  لعملية 

عملية   للاطلاع أركان  من  ركـن مهم  بـهذا  وهو  التالية.  والمراجعـة  السابق 
التعلم، ومصـدر تعليمي يلتقي عنده المعلمّ والمتعلّم، وترجمـة حية لما يسمى  
أهم  من  وجودته  الكتاب  نوعية  تعتبر  ولذلك  للمنهـج،  الأكاديمي  بالمحتوى 

 مية وطريقة التدريس. الأمور التي تشغل بال المهتمين بالمحتوى والمـادة التعلي 
وفي الحالات التي لا يتوافر فيها المعلم المؤهل تزداد أهمية الكتاب في  
سـد هذا النقص، ونحن نفتقر في ميــدان تعليم العربية لغير الناطقين بِها إلى  
المعلم المؤهل، مما يجعـل حاجتنا إلى كتب لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

تطـلع إلى إنجــاز هذه الكتب على  حاجـة ضرورية وملحـة، يقودنا لتحقيقها  
ليس مجرد وسيلة  "أسس علمية مدروسـة، ذلك أن الكتاب في حالتنا هذه  

معينة على التدريس فقط، وإنما هو صلب التدريس وأساسه لأنه هو الذي  
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التعليم  عملية  يبقي  الذي  وهو  موضوعات،  من  يدرسـه  ما  للتلميذ  يحدّد 
 33. "مستمـرة بينه وبين نفسـه، إلى أن يصل منـها إلى ما يـريد

لغير  2.4.3.4.3.1 العربية  اللغة  لتعليم  مواد  إعداد  إلى  الحاجة   .
 الناطقين بِها 

هناك حاجة ماسة إلى إعداد مواد لتعليم اللغة العربية لغبر الناطقين 
بِها؛ حيث إنّ الموجود في الساحة من هذا النوع من المواد قليل، مقارنة بما 
بهِا، كما أن بعض ما هو موجود  التي اهتم أصحابُها  اللغات  هو موجود في 

ن موجهاً إلى فئة معينة أو  فعلاً يعدّ قديماً وبحاجة إلى التطوير، كما أنه قد يكو
 بيئة معينة. 

ولكنّ هذا ليس بالسهل اليسير؛ فإعداد مواد تعليم اللغة العربية لغبر  
فعلاً  موجود  هو  لما  وإلى مسح شامل  طويل،  وقت  إلى  يحتاج  بِها  الناطقين 

كيب، ولدرجة من  ولأنماط وأنواع التدريبات، ولضبط تام للمفردات   وللترا
التدرج ملائمة. إذ إن التأليف في هذا النوع يختلف عن غيره، وهذا ما يجعله  
صعبا مقارنة بغيره. ويضاف إلى ذلك، أنه ليس باستطاعة أيّ معلم أن يقوم  
أن يكون خبيراً في   المواد لابد من  هذه  النوع من الإعداد، فمعدّ  بمثل هذا 

الناطقي لغير  العربية  لغير تعليم  اللغة  تعليم  مواد  إعداد  خبيرا في  بل  بِها،  ن 
 الناطقين بها. 
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بالنقاط   الكتب  هذه  مثل  إعداد  صعوبة  سبب  بيان  يمكن  وبإيجاز 
 التالية:

 تحتاج إلى:
 متخصص دقيق، والمتخصص في الميدان قليل. 

كيب، نصوص، ثقافة  ..( ،.ضبط كل شيء )مفردات، ترا
 اللغة ومهاراتها يتم التركيز على كل عناصر 

 مراعاة التكامل والتوازن في سير المواد اللغوية. 
كثر من غيره.  مراعاة التدرج أ

 تنوع في النصوص، والأصلية قد لا تصلح ولاسيما في البداية 
 الاستعانة بالوسائل كالصور 

 إخراج وظيفي خاص ومكلّف وقتا ومالا.
 معينات ومصاحبات داعمة متعددة ومكلفة. 

 دعم فني ومادي كبير. 
 وقت طويل لتشعّب لوازمه.

 دراسات تقابلية وتحليل للأخطاء أحيانا.
 التركيز على المواقف الاتصالية. 

 مراعاة الجانب الثقافي. 
 التركيز على تدريس الأصوات. 
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 الضبط بالشكل. 
 تكثيف التدريبات. 

 مراعاة الشيوع. 
وإذا نظرنا إلى ميدان تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بهِا، وجدنا أنّنا 

 أمام أمرين فيما يتصـل بالمواد التعليمية: 
 إما أن نختار من المواد والكتب المطروحـة في الميـدان. 

 بإعداد مواد جـديدة. المعلم قوم يوإمـا أن 
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 بإعداد الكتاب بنفسه. 
الكتاب  تدريس  الذي سيجري  المجتمع  دراسة خصائص  من  ولابد 
مجتمع  هو  هل  العربية،  اللغة  تعلم  على  ظروفه  تساعد  مدى  أي  وإلى  فيه، 
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 34ذلك من أمور تتعلق بالبيئة التي سيدرس فيها الكتاب. 

 الكتاب لمن سيؤلف 
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 مسلمين، غير مسلمين، مسلمين وغير مسلمين معا
 للصغار، للشباب، للكبار. 

 لبيئة واحدة معينة أم لبيئات متعددة. 
 لأغراض عامة أم لأغراض خاصة.

 لأي مستوى مبتدئ أم متوسط أم متقدم. 
 35. بعض سمات الكتاب الجيد: 1.4.3.4.3.3

فيعالج العناصر الثلاثة )أصوات    ،المصاحبةيحقق التكامل بين المواد التعليمية   .1
والقراءة  والكلام  )الاستماع  الأربع  المهارات  ومن  كيب(  وترا ومفردات 

 والكتابة( بصورة متكاملة. 
التدرج .  يتبنّى مبدأ التدرج والالتزام به في شتى أجزائه ونصوصه وتدريباته .2

يعـني أنّ المؤلف ينتقـل بالدرس من السهـل إلى الصعب، من المتشابه مع لغة 
الدارسين القومية إلى ما هـو مختلف عنـها، من القليل إلى الكثير، من المحسوس  

 إلى المجـرد، من المألوف إلى الجديد.. 
فهناك فصحى التراث والفصحى المعاصرة   .لغته العربية الفصحى الصحيحة  .3

والعامية، فيجب الابتعاد عن العامية واللهجات تماما، والتنوع بين فصحى 

 
عباد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إمااااااااااااااا ات لمعلمي اللغاة العربياة لغير النااطقين بهاا، مكتباة لسااااااااااااااان ينظر:    35

 ي. 71-38ص ة ه،  1431العرب،  
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الفصحى   وأيضا  ونثر،  شعر  من  التراث  كتب  الطالب  يفهم  حتى  التراث 
 المعاصرة لاسيما في دروس المحادثة. 

بالشكل .4 مضبوطة  ونصوصه  وتراكيبه  من    .مفرداته  العربية  أصوات  تنقسم 
حيث الرسم إلى قسمين: )حروف وحركات( فالحروف: ما عدا الحركات من  
رمزاً   بل وضعوا  ـُـ،  ـِـ، ضمة  كسرة  ـَـ،  فتحة  والحركات:  العربية.،  أصوات 

عل ج  .إذن فالحركات في العربية أصوات أصلية  لفقدان الحركة؛ السكون ـْـ.
العرب رمزاً لكلا النوعين، ولكن رمز الحركات جعلوه تابعاً للحروف؛ فوقها  
فرعية  الحركات  فجعلوا  القسمين،  بين  فرقوا  التقسيم  لهذا  وتبعاً  تحتها،  أو 
ترسم أحياناً وتترك أخرى تبعاً لظروف اللبس، وأما بقية الأصوات فجعلوها 

ب النوادر، ولهذا ميزة  أساسية وترسم على كل حال، ويستثنى من ذلك  عض 
كبيرة، فالعربي ومن تقدم في دراسة العربية لا يحتاجون إلى رسم الحركات في كثير 
من المواطن؛ وهذا يحقق اقتصادية النظام الكتابي العربي، ويمتاز النظام الكتابي 
للعربية بميزات، منها: موافقته للنطق، فما يكتب ينطق، وما ينطق يكتب، 

 قليل جداً.والشاذ عن ذلك 
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وهناك ثلاثة اتجاهات فيما يخصّ ضبط كتب تعليم اللغة العربية لغير  
 الناطقين بِها: 

 الضبط التام بالشكل للمادة اللغوية.  • 
 ترك الضبط تماما.  • 
 الضبط الجزئي، ويسميه بعضهم الضبط الوظيفي.  • 
 

 لا يستخدم اللغة الوسيطة.  .5
يعنى اللغة الوسيطة استخدام لغة أخرى غير اللغة الهدف وسيلة لتعليم  

الهدف الأم    -اللغة  اللغة  الوسيطة  اللغة  هذه  تكون  وقد  العربية،  اللغة 
للدارسين، وقد تكون لغة مشتركة يفهمها الدارسون مع اختلاف لغاتهم الأم،  

،  ”الترجمة“م  وقد تكون لغة يظن أنـها شائعة، واللغة الوسيطة يسميها بعضه 
واللغة   الهدف.  اللغة  تعلم  الدارسين في  ستفيد  أنـها  مستخدمها  ويفترض 
يستخدمها  وقد  أهلها،  لغير  اللغة  تعليم  كتب  تستخدم في  قد  الوسيطة 

 المعلمون في الفصول لتعليم اللغة لغير أهلها. 
 يقدم الثقافة العربية والإسلامية بصورة متوازنة ومناسبة.  .6

اللغة وعاء الثقافة، وليس من اليسير تعلم لغة ما دون التعرض لثقافة 
تحتل  فالثقافة  وعقائدهم(؛  معيشتهم  وأنماط  واتجاهاتهم  )قيمهم  أصحابِها، 
أساسياً   مكوناً  وتعتبر  وتعلمّها،  الأجنبية  اللغات  تعليم  هامـة في  مكانة 

الميـد هذا  التعليمية في  المـواد  لمحـتوى  مهماً  أن ومكمـلاً  بـدّ  لا  لذلك  ان؛ 
تندمـج العناصـر الثقافية للغة المستهدفـة اندماجاً كامـلاً في المـادة التعليمية  

 وفي جميع أوجه التعلّم ووسائـله خاصّـة الكتاب. 
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 يعالج كل عنصر وكل مهارة معالجة مباشرة تحقق الهدف مع التكامل بينها.  .7
فمعالجة الكتاب لأي عنصر ولأيّ مهارة معالجة مباشرة دليل على  

 صحة طريقته، ودليل على إعطاء العنصر أو المهارة حقها من التعليم. 
 نصوصه متنوعة: حوارية، قطع قرائية... .8

يشمل  ما  بها  يقصد  إنما  نثـراً  أو  شعـراً  الأدبية  النصوص  يقصد  لا 
وهذه  الكتاب،  دروس  حولـها  تدور  التي  للموضوعات  اللغوي  المحتوى 

أو   قرآنياً  نصـاً  تكون:  قـد  من  النصوص  مختاراً  نصاً  أو  نبوياً شريفاً،  حديثاً 
المطبوعات العربية، أو نصاً متكاملاً ألف خصيصاً للدرس أو محادثة وحـوارا، 
أو جمـلاً متفرقة، أو رسـالة إلى شخص مـا، أو أبياتاً من الشعر، أو غير ذلك 

 من نصوص. 
هناك تفاوت بين الكتّاب في عرضهم لنصوص الكتاب المعدّ لتعليم  
اللغة العربية لغير الناطقين بها، والذي يمكن أن يعبّر عنه بالمحتوى الثقافي أو  
وهذه  خلالها،  من  اللغوية  والمهارات  اللغوية  العناصر  تعرض  التي  القوالب 

 النصوص لا تخلو من أن تكون:
 حوارية، قطعاً قرائية، حوارية وقطعاً قرائية، جملاً وأمثلة مختلفة. 

 ونصوص هذه الكتب قد تكون نصوصا: 
بالعربية،  أصلية الناطقين  لغير  اللغوية  المادّة  معدّ  صنع  من  ليست   :

بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  لغير غرض  أعده الآخرون  مما  ولكنّها 
 وكاتبها لم يكتبها لتعليم غير العرب. 

يؤلّفها الكاتب ويصنعها خاصّة لمادّته؛ فيكيّفها حسب ما    مصنوعة: 
منهجه   يتمشّى مع  بما  كيبها  وترا مفرداتها  يريد من سهولة وصعوبة، ويختار 
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لما يحقّق  الثقافية، ومراعاة  للجوانب  والتدرجّ الذي يسير عليه؛ من مراعاة 
 أهدافه وأهداف الدارسين. 

والتغيير بما يتماشى مع منهج المؤلّف في بناء   أصليةّ مع بعض التعديل
كيب وغيرها. وهذا التدخل والتغيير قد يكون كثيرا حتى يحيل  المفردات والترا
للنص  تبقى  بحيث  قليلا  التغيير  يكون  وقد  مصطنع،  إلى  أصلي  من  النص 

 الأصلي معالمه الأساسية. 
 يشتمل على عدد كافٍ من التدريبات واختبارات التحصيل.  .9

مهارة،   كتساب  ا إلى  يسعى  فالمتعلم  ضرورية؛  اللغوية  التدريبات  تعدّ 
تدريب ومران، وما لم تكثف التدريبات لا تتحقق السيطرة والمهارة تحتاج إلى  

على اللغة، فمتعلمّ اللغة ليس مجرّد متلقٍّ لمعلومات ولمعارف فيكفيه ما يستقبل  
من المعلمّ في عرضه لدرسه أو تقديمه له، بل لا بدّ من أن يتدرّب المتعلّم على 

قلمه؛ وهنا تبدو  ذلك لينغمس في اللغة ولتثبت في ذهنه ولتجري على لسانه و
 أهمية التدريبات اللغوية في حمل المتعلمّ على ممارسة اللغة. 

 يتّخذ الحوار مدخلا ومحورا.  .10
كيبها   كثر، وتكون مفردات الوحدة وترا فتبدأ وحدات الكتاب بحوار أو أ
هي  الحوار  كيب  وترا مفردات  وتكون  الحوار،  ورد في  ما  حول  تدور  كلها 
كيب جديدة عما في  المستهدفة بالتدريبات، ولا يرد في الوحدة مفردات وترا
هذ ويعد  والكتابة،  الأصوات،  تدريبات  بعض  ذلك  من  ويستثنى  ا الحوار، 

يتيح  لأنه  للمبتدئين؛  ولاسيما  الأفضل،  هو  المحوري  الحواري  المدخل 
كيب الدوران في شتى تدريبات العناصر والمهارات، فما إن   للمفردات وللترا
يتم الدارس الوحدة حتى يكون قد سيطر على مادتها اللغوية بدرجة كافية، 

 ويعزز ذلك التكامل بين المهارات والعناصر. 
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 إخراج الكتاب وتصميمه بشكل مناسب ومشجع على استخدامه.  .11

فيه.   الذي صدر  والشكل  للكتاب،  المادي  الوصف  بالإخـراج  يقصــد 
سـواء من حيث طباعته، أو من حيث حجمه، أو من حيث نوع الخط، أو  
من حيث نوع الورق، أو تقسيمه، أو من حيث كثافة المادة في الصفحة وفي 
الكتاب، أو من حيث استخدام الألوان، أو من حيث استخدام الصور، أو 

مييز العناوين وإبرازها، أو من حيث استخدام الرموز، أو من حيث من حيث ت
المصاحبات وقربها من الكتاب، أو غير ذلك من جوانب تتصل بالشكل العام 

 الذي صـدر فيه الكتاب. 
 مصاحبات للكتاب مساعدة على تعلم اللغة. .12

كتاب الطالب الكتابَ الأساس الذي تدور حوله بقيّة الموادّ المصاحبة  يعدّ 
بِها   الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  موادّ  معدّي  وبعض  له،  والداعمة  له 
لغير  العربية  اللغة  تعليم  مواد  إعداد  الصحيح في  الاتجاه  ولكنّ  به،  يكتفون 

مواد مصاحبة؛ كالتسجيلات  الناطقين بِها هو الذي يضيف إلى كتاب الطالب  
الصوتية، وكتب التدريبات والتمرينات، والأقراص المدمجة، والوسائل المعينة  

 لتدريس الكتاب، ومرشد المعلم، والمعجم. 
 تجريب الكتاب على نطاق واسع وبفترات متعددة، طوِّر على ضوئها.  .13

وتجريب الكتاب وضعه بين يدي من أعدّ لهم؛ للوقوف على مدى مناسبته 
كد من صلاحيته للواقع إلاّ  لهم؛ فالنظرية والتطبيق قد يختلفان؛ فالتنظير لا يتأ
المعد قد يتصور درساً معيناً مناسبا لمستوى الدارسين  بعد تجريبه، حيث إنّ 

 يغير فيه شيئاً. ولزمن الحصة... وإذا جربه في البيئة الصحيحة قد 
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من هنا نشأت الحاجة إلى تجريب الكتاب، وإلى اختبار صلاحيته؛  
وذلك بتدريسه بالفعـل لمجموعة صغيرة من الطـلاب الذين أعدّ الكتاب لهم  
فيعرف من خـلال هذا التجريب مواطن الصعوبة والسهولة، وعناصر القوة  
والضعف ومن ثمّ يجري على الكتاب من التعديلات ما يضمن له مستوى 

كثر. وليس من اللازم في فترة التجريب هذه أن    أرفع، وما يحقّق به أهدافاً أ
كتملت عناصره أو تمت طباعته، فقد  يكون قد استوفى الكتاب مادته، أو ا
يجرب وهو في شكل مذكرات، أو مطبوعات، أو غير ذلك من أساليب بسيطة  
تجريب  فإن  كيد  وبالتأ صلاحيته.  واختبار  الكتاب  تجريب  للمؤلف   تيسّر 
كتمال مقوماته يعطي حكما عليه أدق، ولكن ذلك   الكتاب بعد إخراجه وا

 قد يكلف كثيرا ولاسيما إذا احتاج إلى تعديل كبير بعد التجريب. 
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 الثانيفصل ال

 
 .الأطر المرجعية المعيارية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها✓
 العربية لغير الناطقين بها.طرائق تعليم اللغة ✓
 استراتيجيات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.✓
 مداخل تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.✓

 

59 

 
 الثاني   فصلال

 
 لغير الناطقين بها  لتعليم اللغة العربية المعيارية الأطر المرجعية. 1.2

واستثماراتها الفاعلة في    العالمية،أهم الاُطر المرجعية  نتعرف هنا على  
ومن أهم هذه    بغيرها،تقييم الكفاءة اللغوية لمتعلمي اللغة العربية من الناطقين  

لبقية الأطر   الأطر: الإطار الحقيقة  والبداية  اللبنة الأولى  يعدّ  الذي  الأوروبي 
يأتي بعده الإطار الأمريكي الذي يعد هو الآخر صورة معدّلة من   المرجعية،

أما الإطار الصيني فلا    .وهو الأكثر انتشارا  محتوياتهسابقه وترجمة لكثير من  
يختلف هو الآخر عن بقية الأطر إلا بكونه يعتمد لغة مرجعية أخرى تختلف  

، وكذلك الإطار الأسترالي، ونختم بالإطار العربي  السابقينعن لغات الإطارين  
 .بيبعلي عبد المحسن الحدي )إمتاع( للدكتور الصادر حديثا

وأهميتها في   العالمية  المعيارية  الأطر  حول  المصطلحات  من  مجموعة 
 : بغيرهاتعليم اللغة العربية للناطقين 

وثيقة وسيطة بين نموذج الكفاءة الذي هو وثيقة ملخصة عالية  "هو    الإطار:  •
سلم   بأنه  أيضا  الإطار  نعرف  أن  ويمكن  الاختبار.  ومواصفات  المستوى 
مستويات الأداء في المهارات والكفايات المختلفة وفي ضوئه تُبنى الاختبارات  

 36. "بأنواعها المختلفة 
 

ينظر: إسااااااااالام يساااااااااري على، هل في حاجة لإطار مرجعي عربيد، مدونة ات،اهات حديثة في تعليم العربية   36
 . 2017/ 01/ 12،  للناطقين بغيرها، موقع ال،زيرة نت
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اشتملت مجمل آراء الدارسين في تعريف هذا المصطلح على نقطتين    المعيار:  •
وصف لما يجب أن يعرفه المتعلمون ويكونوا "فالمعيار هو    .والكفاءةالمعرفة    هما:

كما أنه عبارات عامة تصف ما يجب    37" قادرين على أدائه في مجالات مختلفة.
نتيجة دراسة محتوى معين   المتعلم من معارف ومهارات وقيم  إليه  أن يصل 
وانطلاقا مما سبق فإن المعيار يتلخص مفهومه في الإطار المعرفي الذي يتحصل  

وفي هذا السياق فإن   يحققه.إضافة إلى المستوى الأدائي الذي    المتعلم،عليه  
هو   معارف  “المعيار  من  المتعلم  إليه  يصل  أن  ينبغي  ما  تصف  خبرية  جملة 

كثر من منهج معين، ويتكون من عدد  ومهارات وقيم نتيجة دراسة لجزء أو أ
المتعلم أداؤها، ويقاس تحققه من خلال   من مؤشرات الأداء التي يتوقع من 

متدرجة لأداء المتعلمين في كل مؤشر من مؤشرات الأداء الدالة    تأتيقواعد  
 38. ” عليه

هذا المصطلح إلى تلك العبارات الواصفة للدرجة   يشير  :المرجعيةالعلامات   •
مجال   المتعلم في  يحققها  يتحدد في  معين،التي  أنه  لجهة   :كما  مقياس  تحديد 

ولقياس أداء   للمقارنة،معروفة بتفوقها في مجال معين يستخدم بوصفه مرجعا 

 
علي عبد المحساااااان عبد المحساااااان الحديبي، مقا : معايير تعليم اللغات الأجنبية: المفهوم والأهمية والتلور،   37

الملااك عبااد   بن عبااد العزيز الاادولي    كتاااب جماااعي: معااايير تعليم العربيااة للناااطقين بلغااات غخرط، مركز
 . 16، ص2017،  1، طلخدمة اللغة العربية، المملكة العربية السعودية الرياض

 . 13المصدر السابق، ص 38
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وبهذا تتمكن المؤسسة من تحديد مستوى إنجازها    نفسه، مؤسسة ما في المجال  
تحسين   على  المستخدمة    أدائها.والعمل  الأداء  مستويات  أو  المقارنة  نقاط 

 39. لتحديد الأهداف وتقييم الأداء
 ( CEFR) الإطار الأوروبي. 1.1.2
 نشأته:

كانت   1991تعود نشأته إلى ندوة سويسرا   م وذلك من منطلق ما 
مما جعل اللسانيين والسياسيين يعيدون النظر    لغوية،تعيشه أوروبا من تعدّدية  

ق ذلك  قالمناهج الضرورية التي تح“في هذا الشأن ويقدمّون محاولات لتصميم  
وتأهيل المدرسّين القادرين على إبلاغ الطلاب لذلك المستوى وذلك لمساعدة  
اللغوية   المهارات  من  جيد  مستوى  كتساب  ا على  الدول  تلك  قاطني  كل 
لتمكين الجميع من الاستفادة من الإمكانات التفاعلية وحرية العبور والحركة  

بيد أن ظهور هذا الإطار في صورته النهائية كان    40”.والعمل في قارة أوروبا
نوفمبر    ،م  2000سنة   باستخدام    2001وفي  الأوروبي  الاتحاد  مجلس  أقر  م 

(CEFR)  اللغوية القدرة  من  التحقق  نظم  باللغة   . لإقامة  البداية  نشر في 
كامبريدج مطبعة  من  مطبعة    ،الانجليزية  من  فكانت  الفرنسية  النسخة  أما 

نطلاقا مما سبق ا  .لغة منها العربية   40 حين وصل الآن إلى أزيد من   في،ديدييه
فإن الإطار المرجعي الأوروبي المشترك نشأ من منطلق التعددية اللسانية ومدى  

 . تأثيرها على المستوى اللساني والكفاءة اللغوية للفرد 

 
 . 13المصدر السابق، ص 39
،  1، طخالد حسااااااين غبو عم ااااااة، المغني في تعليم العربية للناطقين بغيرها، دار غصااااااوات للدراسااااااات والن اااااار 40

 . 10، ص2018
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 :ماهيته
بـ اختصارا  الإطار  لهذا  قسم  “وهو   (CEFR) يرمز  أعدهّا  وثيقة 

 41بهدف توصيف. السياسة في إدارة التربية بمجلس أوروبا 
وعليه    .ومناهجها واختباراتها في دول المجلس  مقررات اللغة الأجنبية

فإن هذا الإطار بمثابة دستور تتم العودة إليه في صياغة وإعداد المناهج اللغوية 
للتقييم الذاتي على مستوى المهارات اللغوية   ،والتقييم اللساني كما   .إضافةً 

مهم في لساني  مرجع  اللغات    ”أنه  وتعليم  عام  بشكل  اللغوي  التخطيط 
 ، كما يوفّر مبادئ توجيهية لوضع المناهج الدراسية  ،الأجنبية بشكل خاص

ويناقش النشاطات اللغوية  ،  ويتعرّض لوسائل القياس والتقويم الحديثة المختلفة
كما أنه يساعد    42. والتدريبات الاتصالية التي تحقق الكفاءة اللغوية في أسرع

 . في فهم الاستراتيجيات التربوية اللازمة في التدريس 
 مستوياته:

عمودي وآخر  أفقي  أحدهما  محوران  للإطار  أن  العمودي   ؛ نجد  أما 
يشير المحور    حين في(المتقدم  ،المتوسط   ،المبتدئ )فيمثل المستويات الثلاثية  

تغطّي  رئيسي  مستوى  كل  داخل  المتضمنة  الفرعية  المستويات  إلى  الأفقي 
التواصلية اللغوية  الكفايات  التالية  والكفايات  اللغوية    -اللغوية    :المهارات 

التواصلية   .التداولية   –الاجتماعية   اللغوية  القراءة )الاستقبال    :الأنشطة 
والكتابة)الإنتاج    -  (والاستماع  .الوساطة   –التفاعل    –  (التحدث 

الاستقبال   والاستماع)الاستراتيجيات  التحدث  )الإنتاج    -  (القراءة 
وهي التي ترتبط بالمعارف    :الكفايات العامة   .الوساطة  –التفاعل    –  (والكتابة

 
 . 10المصدر السابق، ص 41
 . 10المصدر السابق، ص 42

63 

إنّ هذه  .الأساسية التي يحتاجها أي إنسان للتواصل ولا ترتبط بمستوى بعينه 
المستويات عبارة عن مراحل يمرّ بها المتعلم لتحقيق غايات وحاجات تعلمية 

  ، وسياسة لغوية مُحكمة   ،محدّدة مسبقا ضمن خطة علمية استراتيجية مدروسة
 43. وعليه فإن لكل مستوى متطلباته

ولأن الهدف النهائي لبرامج تعليم اللغات وتعلمها هو إيصال المتعلم 
اللغوية؛ فقد قدم الإطار الأوروبي  الكفاءة   CEFR إلى مستوى عالي من 

إلى أن الكفاءة اللغوية  CEFR مخططاً وصفياً للكفاءة اللغوية، حيث أشار
التواصلية، بالاعتماد على كل من تتضمن القدرة على أداء الأنشطة اللغوية  

الاستراتيجيات  وتنشيط  التواصلية،  اللغوية  والكفاءات  العامة  الكفاءات 
 44. التواصلية المناسبة 

إلى   (CEFR) يُقسم اللغة الأجنبية  لمتعلم  اللغوية  الكفاءة  سويات 
 A1,A2,B1,B2,C1,C2  .45هذه السويات هي ست سويات،

، توفر هذه السويات شمولاً كاملاً لمساحات التعلم المتاحة، على النحو 
 :التالي

• A. المستخدم المبتدئ (Basic User). 
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• A1. الأساس (Breakthrough). 
• A2. الاختراق (Waystage). 
• B. المستخدم الحر (Independent User). 
•  B1. البداية (Threshold). 
• B2. التحكم الأولي (Vantage). 
• C. المستخدم المُتقِن (Proficient User). 
• C1. الكفاءة العملية ((Effective Operational Proficiency. 
• C2. الإتقان (Mastery). 

 ( ACTFL) . الإطار الأمريكي2.1.2
 :نشأته

م حيث قدّم المجلس الأمريكي صياغة    2012سنة    46نشأ هذا الإطار
الإرشادات   من  بمجموعة  عليها “متعلقة  متعارف  اُسس  إرساء  من  تنبع 

لمستويات التمكن اللغوي وهي المعروفة بالمستوى المبتدئ والمستوى المتوسط 
الوظيفية في  الفئات  تفسير  إلى  الإرشادات  هذه  وتهدف  المتقدم  والمستوى 

الأوروبي  المهارات   الإطار  به  جاء  ما  غرار  على  الإطار  هذا  غاية  الأربع. 
مستوى الفرد في المهارات اللغوية )الإنتاج / الاستقبال(. خاصة التي ترتبط  

 ارتباطا وثيقا بالوظيفة الاتصالية 

 
قراءة    : الأطر المعيارية العالمية وأهميتها في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها،   ةمنة مناع، إيمان شااااشااا  46

، من 2021ديساااااااااااااامبر  ، العادد الثااني،  9، م،لاة الموروث، ال،زائر، مجفي الإطاارين الأررييي واليااااااااايني
 . 359-348ص
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 :ماهيته

( اختصارا  )ACTFLيرمز  ويعني   )American Council on 
The Teaching of Foreign Languages  سلف كما  وضعه  تم   ) - 

لتفسير البعد الوظيفي في المهارات اللغوية الإنتاجية )المحادثة / الكتابة(. يتوفّر  
 على مستويات رئيسة، وأخرى فرعية. 

 مستوياته
يتكون كغيره من مجموعة من المستويات المعيارية التي تحدّد المراحل 

مستوى، منها    11التي يمر بها الفرد في تعلمه للغة، يبلغ عدد هذه المستويات  
رئيسية   الأولى    ،المتفوق  ،المتقدم  ،المتوسط   ،المبتدئ )خمسة  والثلاثة  المتميز 

 . تتضمن ثلاثة فروع )أعلى / أوسط / أدنى(
كمل2012في عام   تصنيف خمسة مستويات رئيسية (  ACTFL)  م أ

 47: للكفاية اللغوية، وهي على النحو التالي
هذا    (: DISTINGUISED)المتميز   .1 من  انتهائه  بعد  المتعلم  يستطيع 

المستوى استخدام اللغة الهدف بمهارة وبلاغة ودقة وفاعلية في المهارات كافة  
 .والموضوعات كافة

 
غلاب غرساااااااااااااالان فراس بُرااق، الأطر والمعاايير المرجسياة الادولياة لتعليم اللغاات الثاانياة والأجنبياة وميّ زات الإطاار    47
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هذا   (: SUPERIOR)المتفوق    -2 .2 من  انتهائه  بعد  المتعلم  يستطيع 
الآخرين  مع  للتواصل  وطلاقة  بدقة  الهدف  اللغة  استخدام  المستوى 

 .مألوفة وغير مألوفةبموضوعات 
 : ويتفرع عنه ثلاثة مستويات (ADVANCE) المتقدم .3
يستطيع المتعلم بعد انتهائه    (: ADVANCED HIGH)  المتقدم الأعلى  .4

الموضوعات  دقيقاً في  استخداماً  الهدف  اللغة  استخدام  المستوى  هذا  من 
 . المألوفة وإن كانت معقدة

المتعلم بعد انتهائه يستطيع    (: ADVANCED MID)  المتقدم الأوسط .5
من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف في التعامل مع عدد كبير من المهام 

 . اللغوية التواصلية بيسر وثقة
انتهائه   (: ADVANCED LOW)  المتقدم الأدنى  .6 بعد  المتعلم  يستطيع 

من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف في التعامل مع عدد من المهام اللغوية  
 . التواصلية المألوفة بيسر وثقة

 : ويتفرع عنه ثلاثة مستويات، هي (: INTERMEDIATE) المتوسط .7
الأعلى   .8 المتعلم    (: INTERMEDIATE HIGH)المتوسط  يستطيع 

بعد انتهائه من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف بيسر وسهولة مع عدد 
 . من المهام اللغوية التواصلية المألوفة غير المعقدة 

يستطيع المتعلم بعد   (: INTERMEDIATE MID)المتوسط الأوسط   .9
انتهائه من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف بنجاح عند التعامل مع المهام  

 . اللغوية المألوفة غير المعقدة

67 

الأدنى   .10 يستطيع   (: LOW INTERMEDIATE)المتوسط 
المتعلم بعد انتهائه من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف بنجاح في بعض 

 . المواقف التواصلية
 : ويتفرع عنه ثلاثة مستويات، هي (: NOVICE) المبتدئ  .11
الأعلى .12 )المبتدئ   :HIGH NOVICE)    بعد المتعلم  يستطيع 

انتهائه من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف بنجاح مع عدد محدود من  
 .المواقف التواصلية البسيطة 

الأوسط   .13 بعد   (: MID NOVICE)المبتدئ  المتعلم  يستطيع 
انتهائه من هذا المستوى استخدام اللغة الهدف استخداما محدودًا جدًا مع  

 . التعثر اللغوي في كثيـر مـن المواقف البسيطة
انتهائه    (: LOW NOVICE)المبتدئ الأدنى   .14 المتعلم بعد  يمتلك 

البسيطة  اللغة  عناصر  بعض  على  التعرف  على  القدرة  المستوى  هذا  من 
 . والمحدودة 

فإن  ذلك  إلى  الأربع (  ACTFL)  إضافة  اللغوية  المهارات  يصنف 
رئيسة   مستويات  خمسة  إلى  أيضاً  الكتابة(  القراءة،  الكلام،  )الاستماع، 

 .48للكفاءة وهي: المتميز، والمتفوق، والمتقدم، والمتوسط، والمبتدئ 
كثر ما يؤخَذُ به حاليا وذلك لما يتميز به من   شمولية  والإطار الأمريكي أ

اللغات تطبيقه على معظم  تعميم  المبذولة في تصميم    .وقابلية  الجهود  وتعد 
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إطار عربي مرجعي ما هي إلا محاولة ترجمة للإطار المرجعي الأمريكي ومحاولة 
 49في تطويع لخصوصية اللغة العربية وما يرتبط بها. 

 ( ISLPR. الإطار الأسترالي ) 3.1.2
  International Second Language Proficiency Rating   

 )التقييم الدولي لإتقان اللغة الثانية(. 
( إصدار  عام  ISLPRتم  د1979( في  الدكتور  قِبَل  من  يفيد د  .م 

أنحاء   كل  واسع في  نطاق  على  واستخدم  قبوله إنغرام،  تم  كما  أستراليا، 
( يزود  العالم،  دول  من  العديد  المؤسسات في  قبل  من  (  ISLPRواعتماده 

المتخصصين والطلاب بالاختبار الذي يحدد السوية اللغوية إضافة إلى الشرح  
المفصل حول كيفية تطور اللغة الثانية من مرحلة الصفر إلى مرحلة الكفاءة 
القراءة،  الأربع  المهارات  الأصليين في  الناطقين  بكفاءة  الشبيهة  اللغوية 

( هو ISLPRختبار )والكتابة، والاستماع، والكلام. والسبب في إصدار ا
المعتمد من قبل بريطانيا وأستراليا والعديد من   ILTSليكون رديفاً لاختبار  

أو  والأكاديمية  الجامعية  دراساتهم  باستكمال  للراغبين  كشرط  العالم  دول 
( يراعي احتياجات متعلمي اللغة الثانية ISLPRأن )   لأسباب مهنية؛ حيث

كاديمية أو مهنية. يتم من خلال اختبار   الأخرى والتي ليست فقط لأهداف أ
(ISLPR يتم وصفه من اللغة والذي  لمتعلم  لغوي  أعلى سلوك  استنباط   )

 50(. ISLPRخلال مقياس واصفات )
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 . الإطار الصيني 3.1.2
كثيرا عن الأطر السابقة؛ حيث تسعى جميعها  لا يختلف هذا الإطار  

وكذلك   مستوى،المهام التي بإمكان المتعلم التعامل معها في كل    ”إلى وصف
المحتوى والسياق وسلامة اللغة وأنواع الخطاب المتعلقة بالمهام المنوطة بكل  

كما تحاول أيضا تقديم الحدود القصوى التي يواجهها المتعلّم حين   مستوى،
 51. يحاول أن يؤدّي المهام اللغوية في كل مستوى 

المعياري الصيني لتعليم اللغة العربية إلى منح متعلمي   يهدف الإطار 
اللغة العربية القدرة على استخدام اللغة العربية والتواصل الثقافي مع الشعوب 
العربية   الدول  أحوال  فهم  على  قادراً  المتعلم  فيصبح  العربية،  باللغة  الناطقة 

تكوين إلى  الإطار  يسعى  كما  وتقاليدها،  وسلوكيات    وعاداتها  واسعة  آفاق 
لممارسة   اللغة وآدابها فيؤهلهم ذلك  المتعلمين بحيث يستوعبون  متميزة عند 
أعمال الترجمة والإدارة والتدريس والقيام بالأبحاث والدراسات المعنية باللغة  

 .52وفروعها
 وفروق الإطار المعياري الصيني ميّزات أهم

يمكن مما سبق عرض بعض مميزات وفرق الإطار المعياري الصيني من 
 :53خلال النقاط الآتية 

 
قرا ة في   : المسيارية العالمية وغهميتها في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاةمنة مناع، إيمان شااشا ، الأطر   51

- 348، من ص2021، العدد الثاني، ديسامبر 9الإطارين الأمريكي والصايني، م،لة الموروث، ال،زائر، مج
359 . 

غلاب غرساااااااااااااالان فراس بُرااق، الأطر والمعاايير المرجسياة الادولياة لتعليم اللغاات الثاانياة والأجنبياة وميّ زات الإطاار    52
مج ، العااادد السااااااااااااااااابع،  5المسيااااري الصاااااااااااااايني لتعليم اللغاااة العربياااة، م،لاااة العلوم الإنسااااااااااااااااانياااة واللبيسياااة، 

01 /07 /2024 . 
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 . الإطار الصيني 3.1.2
كثيرا عن الأطر السابقة؛ حيث تسعى جميعها  لا يختلف هذا الإطار  

وكذلك   مستوى،المهام التي بإمكان المتعلم التعامل معها في كل    ”إلى وصف
المحتوى والسياق وسلامة اللغة وأنواع الخطاب المتعلقة بالمهام المنوطة بكل  

كما تحاول أيضا تقديم الحدود القصوى التي يواجهها المتعلّم حين   مستوى،
 51. يحاول أن يؤدّي المهام اللغوية في كل مستوى 

المعياري الصيني لتعليم اللغة العربية إلى منح متعلمي   يهدف الإطار 
اللغة العربية القدرة على استخدام اللغة العربية والتواصل الثقافي مع الشعوب 
العربية   الدول  أحوال  فهم  على  قادراً  المتعلم  فيصبح  العربية،  باللغة  الناطقة 

تكوين إلى  الإطار  يسعى  كما  وتقاليدها،  وسلوكيات    وعاداتها  واسعة  آفاق 
لممارسة   اللغة وآدابها فيؤهلهم ذلك  المتعلمين بحيث يستوعبون  متميزة عند 
أعمال الترجمة والإدارة والتدريس والقيام بالأبحاث والدراسات المعنية باللغة  

 .52وفروعها
 وفروق الإطار المعياري الصيني ميّزات أهم

يمكن مما سبق عرض بعض مميزات وفرق الإطار المعياري الصيني من 
 :53خلال النقاط الآتية 

 
قرا ة في   : المسيارية العالمية وغهميتها في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاةمنة مناع، إيمان شااشا ، الأطر   51

- 348، من ص2021، العدد الثاني، ديسامبر 9الإطارين الأمريكي والصايني، م،لة الموروث، ال،زائر، مج
359 . 

غلاب غرساااااااااااااالان فراس بُرااق، الأطر والمعاايير المرجسياة الادولياة لتعليم اللغاات الثاانياة والأجنبياة وميّ زات الإطاار    52
مج ، العااادد السااااااااااااااااابع،  5المسيااااري الصاااااااااااااايني لتعليم اللغاااة العربياااة، م،لاااة العلوم الإنسااااااااااااااااانياااة واللبيسياااة، 
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 الكفاءات اللغوية 
من  أنواع  ثلاثة  الوصول  إلى  المرجعية  والمعايير  الأطر  أغلب  تهدف 

 :الكفاءة هي
 .الكفاءة اللغوية .1
 .الكفاءة الاتِّصالية .2
 .الكفاءة الثقافية .3

بينما يهدف الإطار المعياري الصيني لتعليم اللغة العربية إلى الوصول 
 :إلى الكفاءات التالية

 .الكفاءة اللغوية .1
 .كفاءة التذوق الأدبي .2
 .كفاءة وصف الأحوال الدولية العربية .3
 .كفاءة التواصل الثقافي .4
 .كفاءة التفكير والإبداع .5
 .الكفاءة الذاتية الدراسية .6
 .التطبيقية الكفاءة  .7

يلاحظ في المعايير الأسترالية وجود تعبير الكفاءة المهنية، والتي تتشابه 
 .نوعاً ما مع الكفاءة التطبيقية
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 الاختلاف في أهداف السياسات اللغوية
لكل إطار عالمي أهدافه لسياسته اللغوية يسعى واضعوه لتحقيقها   

المهاجرين إلى الولايات أهداف منها دعم   (ACTFL)، فلـ54والوصول إليها
أهداف ومن  الإنكليزية،  اللغة  تعلم  مجال  مراعاة  (ISLPR) المتحدة في 

والتي  الأخرى  بشكل خاص(  )المهاجرين  الثانية  اللغة  متعلمي  احتياجات 
كاديمية أو مهنية، من أهداف الدعوة إلى  (CEFR) ليست فقط لأهداف أ

خلال   من  الثقافي  والتنوع  الهويات  واحترام  المتبادل،  والتفاهم  التسامح، 
كثر تفاعلاً  .تواصل عالمي أ

  
 ( إمتاع). الإطار العربي 4.1.2

الإطار المرجعي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: تأليف  )
 ( ”إمتاع “تدريب  –تعليم  –

أخرى   بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  المرجعي  الإطار  صدر 
العام  55  (إمتاع) الخليج    ٢٠٢٣في  لدول  العربية  للغة  التربوي  المركز  عن  م 

وقد بدأت فكرة هذا الإطار من خلال التصور الذي وضعه الفريق   ،بالشارقة
يناير  بالشارقة في  الخليج  لدول  العربية  للغة  التربوي  المركز  مؤتمر  ونشر في 

العربية )بعنوان    ،٢٠٢٠ اللغة  لتعليم  مرجعي  إطار  لإعداد  مقترح  تصور 
وقد تبنى المركز التربوي هذا التصور وأدرجه بوصفه    (للناطقين بلغات أخرى

 
 المصدر السابق.  54
 –الإطاار المرجعي لتعليم اللغاة العربياة للنااطقين بلغاات غخرط: تارلي   علي عباد المحساااااااااااااان الحاديبي،  ينظر:    55
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أحد متطلبات تنفيذ مبادرة تطوير سياسات تعليم اللغة العربية ضمن خطة  
وطلب من معد التصور تشكيل    م(،  ٢٠٢٢/    ٢٠٢۱) برامج المركز للدورة  

 .بعدما انتهت الموافقات الرسمية ،فريق للبدء بالعمل فيه
 : رئيسة مكونات   ثلاثوقد قسم الإطار إلى 

العربية    التأليف:  اللغة  تعليم  برامج  بإعداد  يتعلق  ما  فيه  ويعرض 
 .وكتبهاللناطقين بلغات أخرى ومناهجها وسلاسلها 

  ( المعلم)ويعرض فيه ما يرتبط بالعملية التعليمية ومن يقوم بها    : التعليم
والمستويات   ،وتضمن ما يتعلق بإستراتيجيات التدريس والأنشطة والتدريبات

 . للمعلم المعيارية
ويعرض فيه ما يتعلق بتصميم البرامج التدريبية وتنفيذها    التدريب: 

تمثلت في توظيف التقنية   المجال؛ثم أضيفت بعض الأمور المهمة في    وتقويمها.
 للأطفال، وتعليم اللغة العربية    أخرى،في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات  

 . الخاصةولذوي الاحتياجات  التعلم،ولذوي صعوبات 
  - حيث إن العلمية التعليمية    منطقيا،وقد رتبت هذه المكونات ترتيبًا  

إلى   تقديمه  مطلوب  علمي  محتوى  بوجود  تبدأ  كانت  ما    المتعلمين(أيا  وهو 
الذي   (المعلم )وهذا المحتوى يقدمه أحد المعنيين    ف(،التألييحدث في مرحلة  

  م(، التعلي)من المفترض أن يتمكن من مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم  
مهنية  هناك تنمية    وعندما تظهر مستجدات في العلم أو التعليم فلابد أن تكون

ذلك قسم مستمرة تحدث من خلال البرنامج التي تقدم ذلك )التدريب( وبناء  
 الإطار إلى سبعة فصول وقائمة بالمراجع وملحقتين. 

 

73 

مستوى  ) وفي هذا الإطار يوزع المتعلمون على أربعة مستويات رئيسة  
الفصاحة التميز، مستوى  الكفاية، مستوى  إلى عشرة ( وهي    التهيئة، مستوى  مقسمة 

فرعية المستويات و  ،مستويات  لكل مستوى من  اختصارًا  الإطار  يستخدم 
هذه    ،الفرعية استخدام  الإطار  مع  يتعامل  من  كل  على  يسهل  بحيث 

  56. الاختصارات للدلالة على المستويات الفرعية العشرة 
 طرائق تعليم اللغة لغير الناطقين بها. 2.2

، وليس من بينها 57هناك كثير من الطرق التي تُعَلَّم بهِا اللغات الأجنبية 
طريقة مثلى، تلائم كل الطلاب والبيئات والأهداف والظروف، فلكل طريقة  

مزايا، وأوجه قصور. وعلى المدرس أن يقوم بدراسة من طرق تعليم اللغات  
تلك الطرق، والتمعّن فيها، واختيار ما يناسب الموقف التعليمي، الذي يجد 

 نفسه فيه. ومن أهم طرق تعليم اللغات الأجنبية ما يلي: 
 طريقة القواعد والترجمة. 

 الطريقة المباشرة. 
 الطريقة السمعية الشفهية. 

 الطريقة التواصلية. 
 الطريقة الانتقائية. 

 
 . 178المصدر السابق، ص  ينظر:   56
مكتباة لسااااااااااااااان عباد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إمااااااااااااااا ات لمعلمي اللغاة العربياة لغير النااطقين بهاا،  ينظر:    57

 . 18ه، ص   1431العرب،  
علي عبد المحساااان الحديبي، دليل معلم العربية للناطقين بغيرها، مركز الملك عبد   بن عبد العزيز  وينظر:  

الدولي لخدمة اللغة العربية، فهرساااااة مكتبة الملك الوطنية غ نا  الن ااااار، دار وجوه للن ااااار والتوزيع، الساااااعودية  
 . ةبتصرفي  24-16، ص2015الرياض،  
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 طريقة القواعد والترجمة  .1.2.2
الطريقة  البروسية،  الطريقة  والترجمة،  النحو  أيضا:  وتسمى 

 الشيشرونية، الطريقة التقليدية. 
وهي من أقدم الطرق التي استخدمت في تعليم اللغات الأجنبية، وما 

 زالت تستخدم في عدد من بلاد العالم. 
من   وتعريف يتم  الإجراءات  من  مجموعة  والترجمة:  القواعد  طريقة 

هذه   تقل  ضرورة  مع  الهدف،  للغة  اللغوية  كيب  الترا على  التركيز  خلالها 
كيب وما يرتبط بها من مفردات إلى لغة المتعلم.   الترا

تجعل هذه الطريقة هدفها الأول تدريس قواعد اللغة الأجنبية، ودفع 
بين   الترجمة  طريق  عن  اللغة  تعليم  ويتم  واستظهارها،  حفظها  إلى  الطالب 
الأمثلة،  أو  القاعدة  الموجودة في  المفردات  تحديد  والأجنبية،  الأم  اللغتين: 

إ حاجة  لا  )لذلك  المتعلم  لغة  إلى  كيب  والترا المفردات  هذه  ترجمة  شرح  لى 
كيب(، مطالبة المتعلم بحفظ القاعدة والمفردات تقويم الدرس،   المفردات والترا
تُهمل  التعليم،  وسيلة في  الغالب(  الطالب في  )لغة  وسيطة  لغة  تستخدم 
الجانب الشفهي من اللغة )الاستماع والكلام(، تقدم المفردات على شكل  

حوية، تدرس النحو بشكل  قوائم للحفظ والاستظهار، تركز على الأحكام الن
تحليلي. فالهدف تعلم النحو والمفردات وقراءة النصوص، وقد يضطر إلى هذه 

 الطريقة عندما يكون الطلاب كثيرين. 
الاستماع  لمهارتي  إهمالُها  والترجمة:  القواعد  طريقة  على  يؤخذ  ومما 
والكلام وهما أساس اللغة، كما أن كثرة اللجوء إلى الترجمة، يقلل من فرص  
عرض اللغة الأجنبية للطلاب، بالإضافة إلى أن المبالغة في تدريس قواعد اللغة  

اللغة ذاتِها  المعلم  الأجنبية وتحليلها يحرم الطلاب من تلقي  ما يلجأ  ؛ فكثيراً 
75 

الذي يستخدم هذه الطريقة إلى التحليل النحوي لجمل اللغة المنشودة ويطلب 
من طلابه القيام بهِذا التحليل، وكذلك اهتمامها بالتعليم عن اللغة المنشودة 
كثر من اهتمامها بتعليم اللغة ذاتها، وتستخدم هذه الطريقة اللغة الأم للمتعلم  أ

المنشودة. و اللغة  لتعليم  بعبارة أخرى تستخدم هذه الطريقة  كوسيلة رئيسية 
أساسيتين  لغويتين  مهارتين  تهُمل  التدريس،  رئيسي في  كأسلوب  الترجمة 
وسيلة  اللغة  كون  تتجاهل  الأصوات،  عنصر  تُهمل  والكلام(،  )الاستماع 
دور   الهدف،  باللغة  التفكير  تحد من طلاقة  الترجمة  باعتمادها على  اتصال، 

كا  ة.الطالب فيها هو التلقي والمحا
يفيد في   وهذا  والكتابة،  القراءة  مهارتي  بتنمية  الطريقة  هذه  وتَهتم 
هدفه  الجديدة  اللغة  تعلم  يرغب في  من  كل  فليس  لأغراض خاصة  التعليم 
التواصل بها، فالبعض هدفه من تعلم اللغة الترجمة للكتب والمقالات أو حفظ 

غة العربية متون وتداولها بين طلابه، وكذلك للكلاب المتخصصين في تعلم الل 
 في الجامعات.

 الطريقة المباشرة )الطريقة الطبيعية(  .2.2.2
المتبعة  الإجراءات  مجموعة  الطبيعية:  أو  المباشرة  الطريقة  وتعريف 
غير   مواقف  والكتابة في  والقراءة،  والتحدث،  الاستماع،  مهارات  لتنمية 

 مصطنعة. 
تهتم هذه الطريقة بالجانب الشفهي من اللغة، خلاف طريقة القواعد 
الطالب  تزود  ولا  الأسباب،  كانت  مهما  الوسيطة،  اللغة  وتمنع  والترجمة، 
كيبها، والربط   بقواعد اللغة النظرية، وتكتفي بتدريبه على قوالب اللغة وترا

الم أسلوب  وتستخدم  عليه،  تدل  الذي  والشيء  الكلمة  بين  كاة  المباشر  حا
والحفظ، حتى يستظهر الطلاب جملاً كثيرة باللغة الأجنبية، وفي هذه الطريقة 
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الذي يستخدم هذه الطريقة إلى التحليل النحوي لجمل اللغة المنشودة ويطلب 
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يتم التعليم في الصف باللغة الهدف بصورة كلية، ولا تعلم إلا المفردات والجمل 
التي يشيع استخدامها في الحياة اليومية، يتعلم الطالب اللغة الثانية بالطريقة 
التي يكتسب بهِا الطفل اللغة الأم )التعليم عن طريق التمثيل والحركة(، تعلم  

المحيطة الشائعة  كيب  والترا اليومية،    المفردات  بحاجاته  والمرتبطة  بالطالب 
تتجنب الترجمة وترى أن استعمال لغة وسيطة في التعليم أمر شديد الخطورة،  
الطريقة  هذه  تستخدم  البصرية،  والمعينات  الوسائل  استخدام  على  تحرص 
الاقتران المباشر بين الكلمة وما تدل عليه، كما تستخدم الاقتران المباشر بين  

   ،الذي تستخدم فيه. ولهذا سميت الطريقة بالطريقة المباشرة الجملة والموقف
عند  العقلي  النضج  تراع  لم  التكرار  على  اعتمادها  عليها:  يؤخذ 
الراشد، تحتاج لمعلم ذي كفاية عالية علميا وتربويا، لا تراعي الفروق الفردية  
كثيرة   الدراسية  للفصول  تصلح  لا  طويلين،  ووقت  جهد  لبذل  تحتاج  كثيرا، 

 العدد، أخفقت في تعليم الجانب المكتوب من اللغة. 
وتعطي الطريقة المباشرة الأولوية لمهارتي الاستماع والكلام لا لمهارتي  
القراءة والكتابة، فاهتمامها بالجانب الشفوي من اللغة؛ على أساس أن اللغة 
الترجمة  بمجال  للعاملين  تصلح  الطريقة  وهذه  أساسي،  بشكل  الكلام  هي 

 مي. الشفوية وتعليم المحادثة ولغير المتخصصين بالجانب التعلي
 الطريقة السمعية الشفهية .3.2.2

السمعية  الطريقة  الشفوية،  السمعية  الطريقة  أيضاً:  أسمائها  من 
 النطقية، الطريقة السمعية اللفظية. 

بالبدء  اللغة  مهارات  لتنمية  المتبعة  الإجراءات  مجموعة  تعريفها: 
 بالاستماع، ثم الكلام، ثم القراءة والكتابة. 
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والبصرية   السمعية  الوسائل  استعمال  الطريقة  هذه  أسس  أهم  من 
كاة والترديد   بصورة مكثفة، واستخدام أساليب متنوعة لتعليم اللغة، مثل المحا
والاستظهار، والتركيز على أسلوب القياس، مع التقليل من الشرح، والتحليل  

ماط اللغة النحوي. وبدلا من ذلك يتم تدريب الطلاب تدريباً مركزاً على أن
كيبها النحوية.  وترا

وهذه الطريقة تقدم المهارات بشكل متدرج )استماع ـ تحدث.. إلخ(،  
ترى أن المعلم الأفضل للغة هو الناطق الأصلي، تقدم النصوص على شكل 
تقدم  كيب،  والترا المفردات  تقديم  الشيوع في  مبدأ  على  تعتمد  حوارات، 
الوسائل   تستخدم  السياق،  من  المفردات  تعلم  محدود،  عدد  المفردات في 

 ة، تهتم بممارسة اللغة، تهتم بالصحة اللغوية والنطق الصحيح للأصوات. بكثر
ويؤخذ على هذه الطريقة: الفصل بين المهارات اللغوية، فالفصل بين 
المهارات لا يلبي حاجات الدارسين كافة خاصة متعلم اللغة لأغراض خاصة،  

 عدم مراعاة الفروق الفردية )الجميع يسمعون ـ والجميع يرددون(. 
وهذه الطريقة تهتم بالاستماع والكلام على حساب مهارتي القراءة  

 والكتابة. 
 . الطريقة التواصلية الاتصالية 4.2.2

الطريقة   استخدام هدف هذه  القدرة على  الدارس  كساب  ا النهائي 
اللغة الأجنبية وسيلة اتصال، لتحقيق أغراضه المختلفة. ولا تنظر هذه الطريقة 
وإنما   لذاتِها،  مقصودة  والقوالب،  كيب  الترا من  مجموعة  أنّها  على  اللغة  إلى 
تعدها وسيلة للتعبير عن الوظائف اللغوية المختلفة، كالطلب والترجي والأمر  

 النهي والوصف والتقرير... إلخ. و
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المادة في هذه الطريقة، لا على أساس التدرج اللغوي، بل  وتعرض 
الأنشطة  عبر  فيها  العمل  ويتم  التواصلي.  الوظيفي  التدرج  أساس  على 

 المتعددة، داخل الوحدة التعليمية. 
وتعتمد طريقة التدريس على خلق مواقف واقعية حقيقية، لاستعمال  

مثل: توجيه الأسئلة، وتبادل المعلومات والأفكار، وتسجيل المعلومات اللغة  
 واستعادتها، وتستخدم المهارات لحل المشكلات والمناقشة والمشاركة... إلخ. 

فهذه الطريقة التواصلية: تعلم اللغة عن طريق المواقف )في المطعم ـ  
في المطار.. إلخ(، تَهتم بالجانب الوظيفي للغة، تَهتم بالطلاقة اللغوية والمعنى لا  
الدقة الشكلية، تَهتم بالمهارات الأربع دون أن تتقيد بنمط معين أو خط سير 

تهَت الصفية،  بالأنشطة  تهَتم  للتدريس،  بالأسلوب  واحد  تَهتم  بالوسائل،  م 
التعاوني في تعليم اللغة )تقسيم الطلاب إلى مجموعات تتنافس فيما بينها(، 
تشجع محاولات الاتصال مهما كانت خاطئة أو متعثرة، تتمحور حول الطالب 

 لا المعلم. 
ويؤخذ عليها: تعدد التطبيقات وكثرة الأنشطة قد تؤدي إلى التشتت،  
اقتصار مفهوم الاتصال عند بعض المعلمين على الجانب الشفهي، عدم تقديم  
المهارات بشكل مرتب فقد تضيع بعض الجوانب المهمة من مهارات اللغة إذا 

 غفل المعلم. 
 الطريقة الانتقائية. 5.2.2

وهذه الطريقة تجمع بين الطرق السابقة، فيرى أصحاب هذه الطريقة 
أنّ المدرس حر ّفي اتباع الطريقة التي تلائم طلابه؛ فله الحق في استخدام هذه 
الطريقة، أو تلك. كما أنّ من حقه أن يتخيَّر من الأساليب، ما يراه مناسباً 

ة القواعد والترجمة،  للموقف التعليمي، فهو قد يتبع أسلوبا من أساليب طريق
79 

الطريقة   أساليب  من  أسلوباً  يختار  ثم  اللغة،  مهارات  من  مهارة  تعليم  عند 
 السمعية الشفهية في موقف آخر.

وقد نبعت فلسفة هذه الطريقة من أنّ لكل طريقة محاسنها التي تفيد 
في تعليم اللغة، ولا توجد طريقة مثالية تخلو من القصور، وطرق التعليم تتكامل  
فيما بينها ولا تتعارض، وليس هناك طريقة تناسب جميع الأهداف والطلاب  

م لتستفيد  الانتقائية  الطريقة  وتأتي  والبرامج.  الطرق والمدرسين  إيجابيات  ن 
المتعلم وحاجاته، وليس الولاء  السابقة، فالمهم في التدريس هو التركيز على 

المعلم يشعر أنه حر    لطريقة تدريس معينة على حساب حاجات المتعلم، وأيضا
في استخدام الأساليب التي تناسب طلابه فمن الممكن أن يختار المعلم من كل  

تناسب حاجات طلابه وتناسب الموقف    طريقة الأسلوب أو الأساليب التي
 التعليمي. 

 أثر طرائق تعلم اللغات على عمليه التعليم. 6.2.2
 58ستناول هذا الأمر من ثلاثة عشر منحى

 الطرائق تحقق التفكير بـاللغـة الهـدف مـامعظم    من جهـة التفكير بـاللغـة:  (1
اللغـة الأم ومن قم  ة فهي تميـل إلى التفكير بـ عـدا طريقـة القواعـد والترجمـ

 الترجمة إلى اللغة الهدف.
ا تعلمـه:  (2 ة مـ ة القواعـد    من جهـ ا عـدا طريقـ ة مـ أغلـب الطرائق تعلم اللغـ

كثر مما تعلم اللغة.  والترجمة فهي تعلم عن اللغة أ

 
 . في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها  عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزانمن محامرات الدكتور   58
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انـاً يكون الطـالـب متلقٍ أو محـاكٍ أو مردد أو   من جهـة دور الطـالـب:  (3 أحيـ
حافظ كما في طريقة القواعد والترجمة بينما باقي الطرائق يكون الطالب  

 ممارساً فعلياً للغة الهدف.
تعتمد القواعد والترجمة الحفظ بينما باقي   من جهة التقليد او الممارسـة:  (4

 الطرائق تعتمد الممارسة الفعلية للغة.
ة دور المعلم:  (5 ــارح   من جهـ د المعلم كشـــ ة تعتمـ ة القواعـد والترجمـ طريقـ

ــل للغـة ويكون الطـالـب مســـــتمعـاً أو ملتقيـاً بينمـا تعتمـد بقيـة   ومفصـــ
الطرائق المعلم كمـدير وموجـه وموزع أنشـــــطـة على الطلاب ليس إلا، 

 فالطالب يمثل دور القارئ والمستمع والكاتب والقارئ.
ــلوب:  (6 بالقواعد والترجمة تهتم بالحفظ والتقليد بل وتهتم    من جهة الأســ

 بالحفظ على حساب التقليد بينما باقي الطرائق تهتم بالممارسة.
تنـاســـــب طريقـة القواعـد والترجمـة   من جهـة عـدد المتعلمين وأعمـارهم:  (7

ة الطرائق إلا مع  ــب بقيـ اســـ ا لا تتنـ الأعـداد الكبيرة من المتعلمين بينمـ
المجموعـات الصـــــغيرة لمـا تتطلبـه من تفـاعـل ومشـــــاركـة طريقـة القواعـد  
والترجمة لا تصلح إلا للكبار بينما تتوافق بقية الطرائق مع عقلية الكبار 

 والصغار على حد سواء.
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المــادة اللغويــة التى تتنــاولهــا هــذه  :  من جهـة النصــــوا ومواد التعلم (8
تعتمـد طريقـة القواعـد والترجمـة المفردات المبتورة أو نصـــــوص    ”الطرق

ــة   ــت بحوارية أما بقية الطرق تعتمد مواقف الحياة اليومية لمعايشــ ليســ
 اللغة.

للأســف طريقة القواعد والترجمة :  من جهة اختيار المفردات وممارســتها (9
ــيوعها من عدمه   ــحذ الذهن بالمفردات دون النظر إلى ش تعتمد على ش

 باقي الطرائق تعير الشيوع انتباهاً جماً. بينما
القواعد والترجمة تميل إلى السير حسب   :من جهة التراكيب والقواعد (10

ة  ة أولاً القواعـد والترجمـ ــائعـ كيـب الشـــ الترا ا يهتم بـ أبواب النحو وغيرهـ
بينمـا بقيـة الطرائق الوظيفـة    ”هـذا أمر هـام“تتبني الوظيفـة النحويـة  

كثر  ــاح مراد المتكلم أ الدلالية وهنا تتميز طريقة القواعد والترجمة بإيضــ
 من غيرها.

طريقــة القواعــد والترجمــة قــد لا تحقق الطلاقــة    :من جهـة الطلاقـة (11
 اللغوية بينما قد تحقق بقية الطرائق الطلاقة.

القواعد والترجمة تتميز عن غيرها بالصـحة    :من جهة الصـحة اللغوية (12
اللغوية لأنها بالأســـاس تركز كل طاقاتها باتجاه تعليم أســـاســـيات النحو 

 ودهاليزه.
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القواعد والترجمة تلجأ إلى اللغة الوسيطة بينما بقية   :من جهة الترجمة (13
 الطرائق لا تعتمد لغة وسيطة.

وهنا نلاحظ أن طريقة القواعد والترجمة وكأنها أمة وحدها تخالف ما 
 عداها من طرائق تعليم اللغة في طريقة معالجة متطلبات الدارس. 

 
 استراتيجيات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .3.2

 مفهوم الاستراتيجية:  .1.3.2
لمفهوم  والمعاني  التعريفات  من  العديد  التربوية  المؤلفات  يوجد في 

التدريس“ الدكتور   ”استراتيجية  عرفه  الذي  للاستراتيجية  التعريف  ومن 
هي طريقة التعليم والتعلم المخطط أن يتبعها  “حسن حسين زيتون، فيقول:  

المعلم داخل الصف الدراسي أو خارجه لتدريس محتوى موضوع دراسي معين 
بغية تحقيق أهداف محددة سلفا، وينضوي هذا الأسلوب على مجموعة من  
الخطوات أو الاجراءات المتتابعة والمتناسقة فيما بينها المنوط للمعلم والطلاب  

 59. ”اثناء السير في تدريس ذلك المحتوى  القيام بها في 
 Foreign Languageومن هنا فإن إستراتيجية تعلم اللغة الأجنبية  

Learning Strategy بشكل المتعلم  بها  يقوم  ومنظمة  محددة  إجراءات   :
مقصود لتعلم لغة غير لغته الأم، وإتقانها، ومن شأنها أن تسهل تعلم هذه اللغة،  

 
القاهرة، ط عالم الكتب،    والتعلم،   اساااااااتراتي،يات التدريس راية معاصااااااارة للرق التعليم  زيتون، حسااااااان حساااااااين  59

 . 5صا  ، 2003
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على   اعتمادا  كثر  أ وتجعله  تعلمها،  تعترضه في  قد  التي  الصعوبات  وتخفف 
 60” نفسه 

هي عبارة عن مجموعة تحركات المعلم داخل   الإستراتيجية التدريسية: 
الأهداف   لتحقيق  وتهدف  ومتسلسل  منتظم  بشكل  تحدث  التي  الفصل 

 التدريسية المعدة مسبقاً. 
التدريس:  توصيل    طريقة  المعلم في  يستخدمها  التي  الطريقة  هي 

 محتوى المنهج للتلميذ في أثناء قيامه بالعملية التعليمية.
أو طريقة التدريس: مجموعة من الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم 

 61المجال الخارجي لمتعلم، من أجل تحقيق أهداف تربوية معينة. 
)طريقة   الأجنبية:  اللغات  تعليم  ميدان  المعروفة في  الطرائق  ومن 
الطريقة  الشفهية،  السمعية  الطريقة  المباشرة،  الطريقة  والترجمة،  القواعد 

 62التواصلية، الطريقة الانتقائية(. 
 الاستراتيجية:و الفرق بين الطريقة .2.3.2

والتقنيات    -1 والطرق  الأهداف  تتضمن  خطة  الإستراتيجية 
والإجراءات التي يقوم بها المعلم لتحقيق أهداف تعليمية محددة, بينما الطريقة 

 
المااليزيين في جامعاة اليرموو وعلاقتهاا بمتغيري التخصااااااااااااااص  إسااااااااااااااتراتي،ياات تعلم اللغاة العربياة لدط الللباة    60

جااامعااة اليرموو، بحااث من ااااااااااااااور في المحلااة الأردنيااة للعلوم    ، غريااد  ، الأردن  ، محمااد علي الخوالاادة  ، وال،نس
 . 171ص   ، م 2015  ، 2  : عدد  ، 11م،لد   ، التربوية

  :التربية الدينية,القاهرة و   محمد عزت عبد الموجود,و رشاااااااادي طسيمة,و علي مدكور,طرق تدريس اللغة العربية 61
 . 392م,صا   1981ار الثقافة,د

ياض: جامعة الإمام  ر   . لعصااااااااايلي، عبد العزيز بن إبراهيم. طرائق تدريس اللغة العرية للناطقين بلغات غخرط ا 62
 . 23صا  ، م2002محمد ن سعود الإسلامية.  
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 . 23صا  ، م2002محمد ن سعود الإسلامية.  
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هي الإجراءات والكيفيات التي يقوم بها المعلم لنقل محتوى مادة التعلم إلى 
 المتعلم. 

،  ـ الإستراتيجية تتضمن كل مواقف العملية التعليمية من أهداف 2
تقنية ووسائل  معينات  ،وطرائق  التعليمية  ،أو  العملية  نتائج  بينما   ،وتقويم 

 الطريقة تتضمن خطوات منسقة مترابطة تتصل بطبيعة المادة وتعليمها. 
ل عملية  يشكّ  ــ الإستراتيجية تتضمن الطريقة والإجراءات وكل ما  3

 63تتضمن إلا مكونا من مكونات الإستراتيجية.  التدريس، بينما الطريقة لا
هذا ويعتمد نجاح تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها على تمكن المعلم  
اختيار  كائه في  وذ العلمية،  لمادته  إتقانه  المتمثلة في  التربوية  المعرفة  من 
الاستراتيجيات الحديثة في التعليم والتدريس لتحقيق الأهداف المنشودة من  

 تدريس المقررات الدراسية. 
والمتعلم،   المعلم،  من:  تتكون  التعليمية  العملية  أن  الثابت  ومن 
والمقررات الدراسية لها أهداف تربوية وتعليمية يجب أن تكون معلومة لهما؛ 
فالهدف من تدريس اللغة العربية هو فصاحة لسان المتعلم وحسن تعبيره، وهذا 

 64الهدف ينبغي أن يكون معلوماً للمعلم والمتعلم معاً. 

 
 . 13ا  ص  . ، عمانالاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعالغحمد عوده،   63
المشيلات التربوية واللغوية في تعليم اللغة العربية للناطقين   و زهاروم بن رموان،  ديطلب  سع  ينظر: محمد 64

من اااااااااااااور مااااااااااااامن كتاب فعاليات الم تمر الدولي لتعليم وتعلم اللغة    بحثبغيرها في المجتمعات الملايوية،  
كلية الدراساااااااات الإسااااااالامية    : ط  ، بان،ي  ، ساااااااانسااااااالان،ور دار الإح  ، ماليزيا  ، 2017العربية وةدابها و قافتها  

 . 287 ، 286ص   ، 2017  ي، UKMة بال،امعة الوطنية الماليزية  

85 

 من أنواع الاستراتيجيات . 3.3.2
وقد ظهرت في العصر الحديث كثير من الإستراتيجيات لتعليم اللغة  
العربية للناطقين بغيرها، وتناولها الباحثون بالدراسة ومن أهمها: إستراتيجية  

 . تمثيل الأدوار، وإستراتيجية العصف الذهني
 . إستراتيجية تمثيل الأدوار 1.3.3.2

من أفضل إستراتيجيات تعليم اللغة  “إستراتيجية تمثيل الأدوار  ”تعد
موقف  إيجاد  وتتمثل في  النشط،  التعليم  من  وهي  بغيرها،  للناطقين  العربية 

  ، ...رتعليمي مشابه لمواقف الحياتية في المهن والحرف، وفي السوق، وفي السف
حيث يقوم الطالب باستدعاء الموقف الحقيقي ثم أداؤه مستعينة بالمعجم الذي  
يوفره له المعلم، وبالخبرات التعليمية اللازمة، ويكون دور المعلم هنا أنه مخطط  
للموقف، ومسهل للأداء، وموفر لغرض التعليم وعندما نتحدث عن اللعب 

الذي يقوم به الإنسان بغرض  فإن أول ما يتبادر إلى الذهن على أنه ذلك العمل  
التسلية وتمضية الوقت، واللعب بهذا المعنى يرتبط بالنواحي السلبية وبخاصة  
عندما نتحدث عن التعليم والتعلم والعملية التربوية، إن هذا النوع من اللعب  
هو اللعب غير الموجه وغير الهادف ولكن قد يكون اللعب موجها وهادفة وذا  

ما   إذا  تربوية  أو قيمة  نشاط  بصفتها  اللعبة  لأن  بطريقة صحيحة،  استغل 
الألعاب   هدف  هو  وهذا  الجماعة  أو  الفرد  يمارسها  الأنشطة  من  مجموعة 
التعليمية فهي تستخدم بغرض تنمية سلوك الأطفال وشخصياتهم وإنماء العقل 

 عند الأطفال وتسهيل محتوى التعلم وفهمه لديهم. 
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 عند الأطفال وتسهيل محتوى التعلم وفهمه لديهم. 
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الإستراتيجيات   أبرز  من  التعليمية  الألعاب  باستخدام  التعليم  ويعد 
 65التعليمية التي تراعي سيكولوجية المتعلمين. 

 أولا: عناصر إستراتيجية تمثيل الأدوار 
 ، وهي: ستة عناصر رئيسةيجب أن يتوافر في إستراتيجية تمثيل الأدوار  

الأدوار: ففي اللعـب أو اللعبـة الواحـدة يتم تحـديـد أدوار معينـة  .1
 للأفراد ذوي العلاقة.

القواعد والقوانين: فاللعبـة تســـــير وفق قواعد وقوانين محـددة   .2
بصـــــورة مســـــبقـة ويجري الاتفـاق عليهـا من قبـل الأفراد أو 

 اللاعبين.
داف يســـــعى   .3 ة أهـ ا هـدف أو مجموعـ ة لهـ ل لعبـ داف: كـ الأهـ
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الخاص لا يتصــل   قاموســها مصــطلحاتها أواللغة: لكل لعبة   .5
بالأهداف والقوانين ولكنها الازمة وضـــرورية ويجب تعلمها 

 واستعمالها.
 قيمة معينة. القيمة أو المعيار: لكل لعبة معايير نجاح معينة أو .6

كاة    Simulationثانيا: المحا
وهذا نوع آخر من لعب الأدوار أو تمثيلها وفيها يتصرف الأفراد أو 
الممثلين وكأنهم في مجريات الحياة الواقعية محاولين تحقيق أهداف معينة ضمن  
مثلا   السيارات  قيادة  أو  الطيران  مدرسة  إن طلاب  محددة،  وقوانين  قواعد 

كي الميكانيكي أو الآلي حيث يوفر هذا الم كي ظروفاً واقعية  يتدربون على المحا حا
 للطلاب للتعلّم على قيادة الطائرة أو السيارة. 

 ثالثا: تمثيل الروايات والحكايات والقصص 
طلاب  لدى  مألوف  أمر  والقصص  والحكايات  الروايات  تمثيل 
المدارس، ولا تقتصر عملية التمثيل هذه أو لعب الأدوار على مرحلة دراسية  
معينة بل نراها تستعمل في مختلف المراحل الدراسية مع اختلاف في طبيعة  

المدرسة أو داخل غرفة  ونوع المادة التعليمية المراد تمثيلها على خشبة مسرح  
والكرم  والشجاعة  البطولة  قصص  من  العديد  فهناك  نفسها،  الصف 
أن   للطلاب  يمكن  التي  الجار  على  والحفاظ  المحتاج  ومساعدة  والإخلاص 

 يتعلموها عن طريق تمثيلها. 



87 

الخاص لا يتصــل   قاموســها مصــطلحاتها أواللغة: لكل لعبة   .5
بالأهداف والقوانين ولكنها الازمة وضـــرورية ويجب تعلمها 

 واستعمالها.
 قيمة معينة. القيمة أو المعيار: لكل لعبة معايير نجاح معينة أو .6

كاة    Simulationثانيا: المحا
وهذا نوع آخر من لعب الأدوار أو تمثيلها وفيها يتصرف الأفراد أو 
الممثلين وكأنهم في مجريات الحياة الواقعية محاولين تحقيق أهداف معينة ضمن  
مثلا   السيارات  قيادة  أو  الطيران  مدرسة  إن طلاب  محددة،  وقوانين  قواعد 

كي الميكانيكي أو الآلي حيث يوفر هذا الم كي ظروفاً واقعية  يتدربون على المحا حا
 للطلاب للتعلّم على قيادة الطائرة أو السيارة. 

 ثالثا: تمثيل الروايات والحكايات والقصص 
طلاب  لدى  مألوف  أمر  والقصص  والحكايات  الروايات  تمثيل 
المدارس، ولا تقتصر عملية التمثيل هذه أو لعب الأدوار على مرحلة دراسية  
معينة بل نراها تستعمل في مختلف المراحل الدراسية مع اختلاف في طبيعة  

المدرسة أو داخل غرفة  ونوع المادة التعليمية المراد تمثيلها على خشبة مسرح  
والكرم  والشجاعة  البطولة  قصص  من  العديد  فهناك  نفسها،  الصف 
أن   للطلاب  يمكن  التي  الجار  على  والحفاظ  المحتاج  ومساعدة  والإخلاص 

 يتعلموها عن طريق تمثيلها. 



88 

 رابعا: أهمية طريقة تمثيل الأدوار
كاة وتمثيل اتصالا مباشراً  تتصل هذه الطريقة وما تتضمنه ألعاب ومحا
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القيام بالأشياء عن طريق القيام بها، وهذا ما نطلق عليه اسم التعليم بالعمل  

Learning by Doing  والزوجة الزوج  دور  يلعبون  وهم  الأطفال   ، إن 
 إنما يتعلمون وهم يؤدون هذه الأدوار.، والقاضي ورجل الشرطة

التي  المشكلات  أهم  التعلم من  والرغبة في  الحماس  إن عدم وجود 
تواجه المعلم في تدريس طلابه، وتعمل هذه الطريقة على رفع درجة الحماس  

عرفنا أن الطلاب وخاصة صغار السن   والرغبة عند المتعلم، وبخاصة إذا ما 
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تشجع  كاة  المحا بأنشطة  منها  يتعلق  ما  وبخاصة  الطريقة  هذه  إن 
الحقائق  يتعلم عن طريقها  الطالب، حيث  لدى  التفكير والتحليل  عمليات 

 والعمليات والاستراتيجيات. 
القيم  الطلبة  لتعليم  الجيدة  الطرائق  من  الأدوار  تمثيل  طريقة  إن 
عند   القيمي  النظام  وتشكيل  تكوين  فاعلة في  أداة  أنها  كما  الاجتماعية، 
الطلاب، وتكسبهم معايير السلوك الاجتماعية المقبولة في المجتمع كالتنافس 

 والتعاون وغيرها. 
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من   والتعلم  بينهم  فيما  والتواصل  الاتصال  على  الطلاب  تشجع 
فيما   والاجتماعية  الثقافية  الاختلافات  عن  النظر  بغض  البعض،  بعضهم 

 بينهم. 
يستطيع المعلم، مستخدمة هذه الطريقة، أن يتعامل مع مختلف فئات  
الفروق  مع  للتعامل  جيدة  طريقة  فهي  قدراتهم،  عن  النظر  بغض  الطلاب 

 الفردية بين المتعلمين 
 يستعمل المربون هذه الطريقة لحل المشكلات عند الطلاب. 

  ” في الأدوارتمثيل    ”خامسا: ما يجب مراعاته عند استخدام طريقة
 التدريس 

 إذا أردت استخدام أسلوب تمثيل الأدوار فيحسن بك مراعاة الآتي: 
ــه  ✓ في يقوم  أســـــلوب  هو  الأدوار  ــل  تمثي أســـــلوب  أن  اعلم 

المشـاركون بتمثيل أدوار محددة لهم في شـكل حالة أو سـيناريو 
كاة الواقع.  وذلك كمحاولة لمحا

ــتخدام   ✓ ــول إليه باس حدد أولا ما هو الهدف الذي تريد الوص
ــوع الذي تود التركيز عليه؟  هذا   ــلوب؟ وما هو الموضــ الأســ

مـرتـبـطـــة   الـتـمـثـيـلـيـــة  الحـــالـــة  تـكـون  أن  يـنـبـغـي  آخـر..  وبـمـعـنـى 
 بموضوع البرنامج وأهدافه.

كتب الســيناريو وحدد الأدوار التي ســيتم تمثيلها ✓ يمكنك  ، وا
ــيناريو ــاركين لكتابة السـ ــتعانة بالمشـ يمكنك عدم  ، كما الاسـ
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ــاركين   ــة للمشـ ــيناريو والاكتفاء بإتاحة الفرصـ كي كتابة السـ
 يجتهدوا في التمثيل بدون التزام دقيق بنص مكتوب.

 يحسن أن يكون السيناريو قصيراً ومركزاً. ✓
ومفـهـومـــة   ✓ واضـــــحـــة  التـمـثـيـلـيـــة  الحـــالـــة  تكـون  أن  ينـبـغـي 

 للمشاركين.
ــيقومون بالتمثيل، وعادة يكون هؤلاء  ✓ اختر الأفراد الذين ســ

يمكنك تكليف مجموعة أو ، و  من الأفراد المشـاركين أنفسـهم
ة ام بهـذه التمثيليـ القيـ حـدد دور كـل فرد، و  بعض المجموعـات بـ

 وما هو المطلوب منه.
اشـرح بإيجاز للمشـاركين موضـوع المشـهد والأدوار التي سـيتم   ✓

 القيام بها.
اذكر للمشـــــاركين مـاذا تريـد منهم عنـد الانتهـاء من رؤيـة  ✓

المشـهد التمثيلي، هل تريد الإجابة عن أسـئلة معينة أو إيجاد 
 حلول معينة أو الانتباه لممارسات معينة.

حـدد زمن المشـــــهـد التمثيلي، وكـذلـك زمن الإجـابـة عن   ✓
 الأسئلة أو الحوار الذي يتبع ذلك المشهد.
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احرص أن يجســد المشــهد التمثيلي واقعة حقيقية لا خيالية،   ✓
ــتعارة للممثلين بدلا من   ماء مس ــتخدام أس ــن اس ولكن يحس

 الحقيقية.أسمائهم 
ــدق   ✓ ه بصـــ دور المكلف بـ ل أن يتقمص الـ ل ممثـ اطلـب من كـ

ــية التي يمثلها وأن  ــخص ــه مكان الش ــع نفس وإتقان، وأن يض
 يتخيلها بعمق، وأن يتصرف بنفس الطريقة.

 يحسن تطعيم المشهد بشيء من الفكاهة والإثارة. ✓
 اطلب من المشاهدين التزام الهدوء وعدم التعليق. ✓

 نموذج تطبيقي لاستراتيجية تمثيل الأدوار سادسا:  
  من النماذج التطبيقية لاستراتيجية تمثيل الأدوار في القرآن الكريم في 

}واَتْلُ   ، في ذلك يقول الله عز وجل:  ” قصة الغراب مع ابن آدم عليه السلام
خَرِ  عَلَيْهِمْ نَبَاَ ابْنيَْ آدَمَ بِالْحَقِّ اِذْ قَرَّبَا قُرْبَانًا فَتُقُبِّلَ مِنْ اَحَدهِِمَا وَلَمْ يُتَقَبَّلْ مِنَ الْآ

تُلَنيِ  ( لَئنِْ بسََطْتَ اِلَيَّ يَدَكَ لِتق27َْقَالَ لاَقَْتُلَنَّكَ قَالَ اِنَّمَا يَتَقَبَّلُ اللَّهُ منَِ الْمُتَّقيِنَ )
( اِنِّي اُرِيدُ  28مَا اَنَا بِبَاسِطٍ يَدِيَ اِلَيْكَ لاَِقْتُلَكَ اِنِّي اخََافُ اللَّهَ رَبَّ الْعَالَمِينَ )

تَ )اَنْ  الظَّالِمِينَ  جزََاءُ  وَذَلكَِ  النَّارِ  اصَْحَابِ  مِنْ  فَتَكوُنَ  وَاِثْمِكَ  بِاِثْمِي  ( 29بوُءَ 
( فَبَعَثَ اللَّهُ غُرَابًا 30فَطَوَّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ اَخِيهِ فَقَتَلَهُ فَاصَْبَحَ مِنَ الْخَاسرِِينَ )

كَيفَْ يوَُ كُونَ  يَبْحَثُ فيِ الاَْرْضِ ليُِرِيَهُ  ارِي سوَءَْةَ اَخِيهِ قَالَ يَا وَيْلَتَا اَعَجزَْتُ اَنْ اَ
( النَّادِمِينَ  مِنَ  فَاصَْبَحَ  اخَِي  سوَءَْةَ  فَاوَُارِيَ  الغْرَُابِ  هذََا  وفي  67({ 31مِثْلَ   ،

وخيم   ايقول تعالى مبين“تفسيرها يقول الإمام ابن كثير رحمه الله جل وعلا:  
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وهما   - قول الجمهور   في - عاقبة البغي والحسد والظلم في ابني آدم لصلبه  
عدا أحدهما على الآخر، فقتله بغية عليه وحسدة له، فيما  كيف    وقابيل  هابيل

وهبه الله من النعمة وتقبل القربان الذي أخلص فيه الله عز وجل، فقاز المقتول  
الجنة، وخاب القاتل ورجع بالصفقة الخاسرة في  بوضع الآثام والدخول إلى  

قال السدي بإسناده المتقدم إلى الصحابة: لما مات   ة،،،الدارين الدنيا والآخر
بالعراء، ولا يعلم كيف يدفن، فبعث الله غرابين أخوي، فاقتتلا   تركه  الغلام

يَا وَيْلَتَا اَعَجزَْتُ    فقتل أحدهما صاحبه، فحفر له ثم حثي عليه، فلما رآه قال: }
كُونَ مِثْلَ هَذَا الغْرَُابِ فَاوَُارِيَ سوَءَْةَ اخَِي فَاصَْبَحَ مِنَ النَّادِمِينَ   68{.  اَنْ اَ

 
 . إستراتيجية العصف الذهني2.3.3.2

 أولا: مفهوم إستراتيجية العصف الذهني
الذهني  “  ربتعت العصف   Brainz - Stormingإستراتيجية 
Method”    التعليمية المؤسسات  منتشرة في  تعليمية  إستراتيجية  أحدث 

بأنها:   وتعرف  ووضع “الآن،  للمشكلة،  النشط  للتصدي  العقل  استخدام 
كبر قدر   الذهن في حالة الإثارة والجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد أ
ممكن من الأفكار حول القضية أو الموضوع المطروح، وهذا يتطلب إزالة جميع  

 69.” العوائق أمام الفكر ليفصح عن كل خلجاته وخيالاته

 
: م ساساة قرطبة لللبع والن ار  1ابن كثير، تفساير القرةن العظيم، تحقيق: مصالفى السايد وةخرون، جيزة، ط   68

 . 176، 160 /  5ج، مم2000 –ه  1421والتوزيع، ومكتبة غولاد ال ي  للتراث،  
  ،م 2012  ، دار زمزم للن اااااااااااااار والتوزيع  : ط  ، عماان  خليال إبراهيم الحوي،ي، مهاارات التعلم والتفكير، الأردن،   69
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 ثانيا: نموذج تطبيقي لاستراتيجية العصف الذهني
الله  نبي  قصة  الذهني  العصف  لاستراتيجية  التطبيقية  النماذج  من 
إبراهيم عليه السلام مع قومه حين حطم الأصنام فجعلهم جذاذة إلا كبيرا لهم  
لعلهم إليه يرجعون، وحين عادوا وشاهدوا المنظر واستدعوه أنت فعلت هذا  

 ا ينطقون. بآلهتنا يا إبراهيم، قال بل فعله كبيرهم هذا فاسألوهم إن كانو
ولو قال: أنا فعلت هذا، لما فعل في أذهانهم شيئا، لكن في العصف 
والحوار رجعوا ووصلوا إلى أنهم نکسوا على رءوسهم واعترفوا أنهم ظالمون،  
ومع ذلك خافوا على مصالحهم وقرروا حرقه، فكان العصف الثاني فقلنا يا  

 وسلامة على إبراهيم.  ابرد کوني نار
}فَجَعَلَهمُْ جُذَاذًا الَِّا كَبيِرًا لَهُمْ لَعَلَّهمُْ اِلَيهِْ   وفي ذلك يقول الله عز وجل:  

( قَالوُا سَمِعْنَا فَتىً  59الظَّالمِِينَ )( قَالوُا مَنْ فَعلََ هَذَا بِآلِهَتِنَا اِنَّهُ لَمنَِ  58يرَْجِعُونَ )
( قَالوُا فاَْتوُا بِهِ عَلَى اَعْينُِ النَّاسِ لَعَلَّهمُْ يَشْهَدُونَ 60يَذْكُرُهُمْ يُقَالُ لَهُ اِبرَْاهِيمُ )

كَبِيرُ 62( قَالوُا اَاَنتَْ فَعَلْتَ هَذاَ بِآلِهَتِنَا يَا اِبرَْاهِيمُ )61) هُمْ هَذاَ  ( قَالَ بلَْ فَعَلهَُ 
( يَنْطقُِونَ  كَانوُا  انِْ  انَْتمُُ  63فَاسْاَلُوهُمْ  اِنَّكُمْ  فَقَالوُا  انَْفسُِهِمْ  اِلَى  فرََجَعوُا   )

(  65( ثُمَّ نكُِسوُا عَلَى رءُُوسِهِمْ لَقَدْ علَمِْتَ مَا هوَُلاَءِ يَنْطِقُونَ )64الظَّالِمُونَ )
( اُفٍّ لكَُمْ وَلِمَا  66ا لاَ يَنْفَعُكُمْ شَيْئًا وَلاَ يَضُرُّكُمْ )قَالَ افََتَعْبُدُونَ مِنْ دُونِ اللَّهِ مَ

كُنْتمُْ  67تَعْبُدُونَ مِنْ دُونِ اللَّهِ افََلَا تَعْقِلُونَ ) ( قَالوُا حَرِّقوُهُ وَانْصُروُا آلِهَتَكُمْ اِنْ 
كوُنيِ بَرْدًا وَسلََامًا عَلَى اِبْر68َفَاعِلِينَ ) ( وَاَرَادوُا بِهِ كَيْدًا 69اهِيمَ )( قُلْنَا يَا نَارُ 

كْنَا فِيهَا لِلْعَالَمِينَ 70فَجَعَلْنَاهمُُ الاَْخْسرَِينَ ) ( وَنَجَّيْناَهُ وَلوُطًا اِلَى الاَْرْضِ الَّتيِ بَارَ
 70.  ({72( وَوَهَبنَْا لَهُ اِسحْاَقَ وَيَعْقوُبَ نَافِلَةً وَكُلًّا جَعَلْنَا صَالِحِينَ )71)
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وهذا العصف الذهني استخدم كذلك في قصة نبي الله موسى عليه  
موسى عليه السلام ما يأفكون،   االسلام مع سحرة فرعون حين التقف عص

}واََوحَْيْنَا اِلَى مُوسىَ اَنْ اَلْقِ عصَاَكَ فَاِذَا   وفي ذلك يقول الله سبحانه وتعالى:
( يَافِْكُونَ  مَا  تَلْقَفُ  )117هِيَ  يَعمَْلُونَ  كَانوُا  مَا  وَبَطَلَ  الْحَقُّ  فوَقََعَ   )118 )

،  71. ({ 120( وَاُلقِْيَ السَّحرََةُ ساَجِدِينَ )119فَغُلِبوُا هُنَالِكَ وَانْقَلَبوُا صَاغرِِينَ )
فقد تم تدريب موسى عليه السلام على هذا الموقف مسبقا في أول الوحي 
حيث طالبه الله أن يلقي عصاه فإذا هي ثعبان مبين، وعندئذ خاف موسى 
كبيرا حين يرمون   عليه السلام وهرب فاستدعاه ليوضح له أنه سيواجه موقفا 

العصف جع  أنها تسعى، وهذا  إليه من سحرهم  فيخيل  ل  عصيهم وحبالهم 
 السحرة يسجدون الله تعالى ويؤمنون إيمانا ثابتاً لا يتزعزع. 

 . إستراتيجية المشروع 3.3.3.2
تجلى تطبيق هذه الإستراتيجية في القرآن الكريم في صناعة سفينة نوح 

وتعالى:   الله سبحانه  قال  السلام،  مِنْ  عليه  يوُْمِنَ  لنَْ  اَنَّهُ  نوُحٍ  اِلَى  }واَُوحِيَ 
( وَاصنَْعِ الْفُلْكَ بِاَعْينُِنَا 36قوَْمِكَ اِلَّا مَنْ قَدْ آمَنَ فَلَا تَبْتَئسِْ بِمَا كَانوُا يَفْعَلُونَ )
الْفُلْكَ وَكُلَّمَا ( وَيَصنَْعُ  37وَوحَْيِنَا وَلاَ تُخَاطِبْنِي فِي الَّذِينَ ظَلَموُا اِنَّهُمْ مُغْرقَُونَ )

كمََا   مَرَّ عَلَيْهِ مَلَاٌ مِنْ قوَْمِهِ سَخِروُا مِنْهُ قَالَ اِنْ تَسْخَروُا مِنَّا فَاِنَّا نَسْخَرُ مِنْكُمْ 
وْفَ تَعْلمَُونَ مَنْ يَاْتِيهِ عَذَابٌ يُخزِْيهِ وَيَحِلُّ عَلَيْهِ عَذَابٌ مُقِيمٌ  ( فَس38َتَسْخرَُونَ )

اثْنَينِْ  39) زوَْجَينِْ  كُلٍّ  فِيهَا مِنْ  قُلْنَا احمِْلْ  التَّنُّورُ  وفََارَ  اَمْرُنَا  اِذَا جَاءَ  ( حَتَّى 
 . 72({ 40وَمَا آمَنَ مَعهَُ اِلَّا قَلِيلٌ ) وَاَهْلَكَ اِلَّا مَنْ سَبقََ عَلَيهِْ القْوَْلُ وَمَنْ آمَنَ
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 . إستراتيجية الزمالة4.3.3.2
مع  السلام  عليه  موسى  الله  نبي  قصة  الزمالة في  إستراتيجية  تظهر 

، وفي ذلك يقول االعبد الصالح، هل أتبعك على أن تعلمني مما علمت رشد
(  60}واَِذْ قَالَ مُوسىَ لِفَتَاهُ لَا اَبْرَحُ حَتَّى ابَلُْغَ مَجْمَعَ الْبَحْرَيْنِ اَوْ اَمضِْيَ حُقُبًا )  الله جل وعلا:

بَيْنِهِمَا نَسِيَا حُوتَهمَُا فَاتَّخَذَ سَبِيلهَُ فيِ الْبَحْرِ سَربًَا ) ( فَلَمَّا جَاوزََا قَالَ لِفَتَاهُ آتِناَ  61فَلَمَّا بلََغَا مَجْمَعَ 
( قَالَ ارََاَيْتَ اِذْ اَوَيْنَا الَِى الصَّخْرَةِ فَاِنِّي نَسِيتُ الحُْوتَ  62غَداَءنََا لَقَدْ لَقِينَا مِنْ سَفَرنَِا هذََا نصََبًا )

كُرَهُ واَتَّخَذَ سَبِيلَهُ فِي الْبحَْرِ عَجَباً ) كُنَّا نَبْغِ فَارْتَدَّا    ( قَالَ ذَلِكَ مَا63وَمَا اَنْسَانِيهُ اِلَّا الشَّيطَْانُ اَنْ اَذْ
( فَوجََداَ عَبدًْا مِنْ عِبَادنَِا آتَيْنَاهُ رَحْمةًَ منِْ عِنْدنَِا وعَلََّمْنَاهُ مِنْ لَدنَُّا عِلْمًا  64علََى آثَارِهِمَا قَصصًَا )

قَالَ انَِّكَ لَنْ تسَْتطَِيعَ معَيَِ   (66( قَالَ لهَُ مُوسىَ هَلْ اَتَّبِعُكَ علََى اَنْ تُعَلِّمَنِ مِمَّا عُلِّمْتَ رُشْداً )65)
( قَالَ سَتجَِدُنيِ انِْ شَاءَ اللَّهُ صَابِرًا وَلَا اعَْصيِ  68( وَكَيْفَ تصَْبِرُ علََى مَا لَمْ تُحِطْ بِهِ خُبرًْا )67صَبرًْا )

( فَانطْلََقَا حَتَّى  70دِثَ لَكَ مِنْهُ ذكِْرًا )( قَالَ فَاِنِ اتَّبَعْتنَِي فَلاَ تَسْاَلْنِي عَنْ شَيْءٍ حَتَّى اح69ُْلَكَ اَمْرًا )
كِبَا فيِ السَّفِينةَِ خَرَقَهاَ قَالَ اخََرَقْتَهَا لِتُغْرِقَ اهَلَْهَا لَقَدْ جِئْتَ شَيْئاً اِمْرًا ) ( قَالَ اَلَمْ اَقُلْ انَِّكَ  71اذَِا رَ

( فَانطَْلَقَا  73مَا نَسِيتُ وَلَا تُرْهِقْنيِ منِْ اَمْريِ عُسْرًا )( قَالَ لَا تُواَخِذْنِي ب72ِلَنْ تَسْتطَِيعَ مَعِيَ صَبرًْا )
كِيَّةً بِغيَْرِ نَفْسٍ لقََدْ جِئْتَ شَيْئًا نُكْرًا ) ( قَالَ اَلَمْ اَقلُْ  74حَتَّى اذَِا لَقِيَا غُلَامًا فَقَتلََهُ قَالَ اَقَتلَْتَ نَفْسًا زَ

( قَالَ اِنْ سَاَلْتُكَ عَنْ شَيْءٍ بعَْدهََا فَلَا تصَُاحِبْنيِ قَدْ بلََغْتَ مِنْ  75برًْا ) لَكَ انَِّكَ لَنْ تسَْتطَِيعَ معَِيَ صَ 
( فَانطَْلَقَا حَتَّى اِذاَ اَتَيَا اهَْلَ قَرْيةٍَ اسْتطَْعَمَا اهَلَْهَا فَابَوَْا اَنْ يضُيَِّفُوهُمَا فَوجَدََا فِيهَا  76لَدُنِّي عُذرًْا )

اجَْرًا )جِداَرًا يُرِيدُ انَْ لَوْ شِئْتَ لَاتَّخَذْتَ علََيْهِ  ( قَالَ هذََا فِرَاقُ بَيْنِي وبََيْنِكَ  77 يَنْقَضَّ فَاَقَامهَُ قَالَ 
رَدْتُ  ( اَمَّا السَّفِينةَُ فَكاَنَتْ لِمسََاكِينَ يَعمْلَُونَ فِي الْبَحْرِ فَا78َسَاُنَبِّئُكَ بِتَاوِْيلِ مَا لَمْ تَسْتطَِعْ علََيْهِ صَبرًْا )

كُلَّ سَفِينَةٍ غصَْبًا ) ( واََمَّا الْغُلَامُ فَكَانَ ابََواَهُ مُوْمنَِيْنِ فَخَشِينَا  79اَنْ اعَِيبَهَا وَكَانَ ورَاَءهَُمْ ملَِكٌ يَاخُْذُ 
ك80َاَنْ يُرْهِقَهُمَا طُغْيَانًا وكَُفْرًا ) ( واََمَّا  81اةً واََقْرَبَ رُحْمًا )( فاَرََدنَْا اَنْ يُبدِْلَهُمَا ربَُّهُمَا خَيْراً مِنهُْ زَ

كَنْزٌ لَهُماَ وَكَانَ ابَُوهُمَا صَالِحًا فَاَ راَدَ ربَُّكَ اَنْ يَبْلُغَا  الجِْداَرُ فَكَانَ لِغُلَامَينِْ يَتِيمَينِْ فِي الْمدَِينَةِ وَكَانَ تحَْتَهُ 
وَمَا فَعلَْتُهُ عَنْ اَمْريِ ذَلِكَ تَاوِْيلُ مَا لَمْ تسَطِْعْ علََيْهِ صَبْراً  اَشُدَّهُمَا وَيَسْتخَْرجَِا كَنْزهَُمَا رَحْمةًَ منِْ ربَِّكَ  
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 . إستراتيجية الزمالة4.3.3.2
مع  السلام  عليه  موسى  الله  نبي  قصة  الزمالة في  إستراتيجية  تظهر 

، وفي ذلك يقول االعبد الصالح، هل أتبعك على أن تعلمني مما علمت رشد
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 . إستراتيجية حل المشكلات5.3.3.2
 حل المشكلات إستراتيجية تعتبر

                                  Problemn - Solving Method   
يتم التركيز عليها في تدريس العلوم، وذلك لمساعدة    من الطرق التي

الطلاب على إيجاد الحلول للمواقف المشكلة بأنفسهم، وتهدف إلى تشجيع  
الطلاب على البحث والتنقيب والتساؤل والتجريب الذي يمثل قمة النشاط 

 74العلمي الذي يقوم به به العلماء.
ويتجلى تطبيق إستراتيجية حل المشكلات في القرآن الكريم في قصة 

}وَهَلْ اَتاَكَ نَبَاُ الْخَصْمِ   السلام مع الخصمين، قال الله جل وعلا:    سليمان عليه
( الْمِحرَْابَ  تَسوََّروُا  تَخَفْ 21اِذْ  لاَ  قَالوُا  مِنْهُمْ  فَفَزِعَ  دَاوُودَ  عَلَى  دَخَلوُا  اِذْ   )

اِلَى  وَاهْدِنَا  تُشْطِطْ  وَلاَ  بِالْحَقِّ  بَينَْنَا  فاَحْكُمْ  بَعْضٍ  عَلَى  بعَْضُنَا  بَغَى  خَصْمَانِ 
نَعجَْةٌ واَحِدَةٌ  22سوََاءِ الصِّرَاطِ )  نَعْجَةً وَلِيَ  ( اِنَّ هذََا اخَِي لَهُ تِسْعٌ وَتِسعُْونَ 

كفِْلْنِيهَا وَعَزَّنيِ فيِ الْخِطَابِ )  ظَلَمكََ بِسوَُالِ نَعجَْتِكَ اِلَى  ( قَالَ لَقد23َْفَقَالَ اَ
كَثيِرًا منَِ الْخُلَطَاءِ لَيَبْغِي بَعضُْهمُْ عَلَى بعَْضٍ اِلَّا الَّذِينَ آمَنوُا وَعَمِلوُا  نِعَاجِهِ وَاِنَّ 

كِعًا وَاَنَابَ  الصَّالِحَاتِ وَقَلِيلٌ مَا همُْ وَظَنَّ دَاوُودُ اَنَّمَا فَتَنَّاهُ فَاسْتَغْفرََ رَبَّهُ وخََرَّ رَا
 75({ 25( فَغفََرْنَا لَهُ ذلَِكَ وَاِنَّ لهَُ عِنْدَناَ لَزُلفَْى وَحُسْنَ مَآبٍ )24)
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 . إستراتيجية المحاضرة6.3.3.2
عبارات “المحاضرة    إستراتيجية“ معلومات في  عرض  بها:  يقصد 

متسلسلة، يسردها المدرس مرتبة مبوبة بأسلوب شائق جذاب، وفيها يتولى 
 76يرغبون تدوينه.المدرس تعبئة المادة العلمية، ويدون الطلاب ما 

}ادْعُ وتطبيق هذه الإستراتيجية في القرآن الكريم يتجلى في قول الله عز وجل:  
لَمُ بِمَنْ  الِىَ سَبِيلِ ربَِّكَ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحسََنَةِ وَجَادِلْهُمْ بِالَّتِي هِيَ اَحسَْنُ اِنَّ رَبَّكَ هُوَ اَعْ

، وفي تفسيرها يقول الإمام ابن کثیر رحمه 77  ({ 125ضَلَّ عَنْ سَبِيلِهِ وهَُوَ اَعلَْمُ بِالْمهُْتَدِينَ )
يقول تعالى أمراً رسوله محمد صلى الله عليه وسلم أن يدعو الخلق إلى الله   ”الله جل وعلا: 

}بالحكمة{ قال ابن جرير: وهو ما أنزله عليه من الكتاب والسنة }والموعظة الحسنة{ أي:  
كرهم بها، ليحذروا بأس الله تعالى، وقوله: )وجادلهم  بما فيه من الزواجر والوقائع بالناس ذ

من احتاج منهم إلى مناظرة وجدال، فليكن بالوجه الحسن برفق   بالتي هي أحسن{ أي: 
ولين وحسن خطاب، كما قال: }ولا تجادلوا أهل الكتاب إلا بالتي هي أحسن إلا الذين  

فأمره تعالى بلين الجانب، كما أمر موسى وهارون، عليهما السلام، حين  78ظلموا منهم{ 
، وقوله: }إن ربك هو  79{ىبعثهما إلى فرعون فقال: }فقولا له قولا لينا لعله يتذكر أو يخش 

أعلم بمن ضل عن سبيله وهو أعلم بالمهتدين{ أي: قدم علم الشقي منهم والسعيد، وكتب  
ذلك عنده وفرغ منه، فادعهم إلى الله، ولا تذهب نفسك على من ضل منهم حسرات، 
فإنه ليس عليك هداهم إنما أنت نذیر، عليك البلاغ، وعلينا الحساب، }إنك لا تهدي من  

 82. “ 81{ يس عليك هداهمو }ل ،80أحببت{
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فأمره تعالى بلين الجانب، كما أمر موسى وهارون، عليهما السلام، حين  78ظلموا منهم{ 
، وقوله: }إن ربك هو  79{ىبعثهما إلى فرعون فقال: }فقولا له قولا لينا لعله يتذكر أو يخش 

أعلم بمن ضل عن سبيله وهو أعلم بالمهتدين{ أي: قدم علم الشقي منهم والسعيد، وكتب  
ذلك عنده وفرغ منه، فادعهم إلى الله، ولا تذهب نفسك على من ضل منهم حسرات، 
فإنه ليس عليك هداهم إنما أنت نذیر، عليك البلاغ، وعلينا الحساب، }إنك لا تهدي من  

 82. “ 81{ يس عليك هداهمو }ل ،80أحببت{
  

 
 . 92ص    ، الأردن  ، عبد الللي  بن حسين فرج  . د  ، طرق التدريس في القرن الواحد والع رين 76
 . 125الأية    : سورة النحل 77
 . 46الآية    : سورة العنكبوت 78
 . 44الآية    : سورة ط  79
 . 56الآية    : سورة القصص 80
  . 272الآية    : سورة البقرة 81
 . 368/   8ج   ، مصلفى السيد وةخرون   : تحقيق  ، ريالإمام ابن کث  ، تفسير القرةن العظيم 82



98 

 . إستراتيجية المختبر أو التجريب 7.3.3.2
وتطبيق هذه الإستراتيجية في القرآن الكريم يتجلى في قصة إبراهيم 

، فأمره أن يأخذ أربعة من  الموتىعليه السلام حينما سأل ربه أرني كيف تحيي  
الطير ودخول المعمل لإجراء عملية تشریح وتوزيعهن على الجبال حتى يصل 

}وَاِذْ قَالَ اِبرَْاهِيمُ رَبِّ  إلى نتيجة: إن الله عزيز حكيم، قال الله تبارك وتعالى:  
فَخُذْ   ليَِطْمَئنَِّ قَلْبيِ قَالَ  بَلَى وَلَكِنْ  قَالَ  توُْمِنْ  اَوَلَمْ  قَالَ  الْموَْتىَ  تُحْييِ  اَرِنيِ كَيْفَ 

 هُنَّاَرْبَعَةً مِنَ الطَّيْرِ فَصُرهُْنَّ اِلَيكَْ ثُمَّ اجْعَلْ عَلَى كلُِّ جَبَلٍ مِنْهُنَّ جُزءًْا ثُمَّ ادْعُ
 . [260({ ]البقرة: 260يَاتِْينَكَ سَعْيًا وَاعْلَمْ اَنَّ اللَّهَ عَزيِزٌ حَكِيمٌ )

 . إستراتيجية الاستنتاج 8.3.3.2
وتطبيق هذه الإستراتيجية في القرآن الكريم يتجلى في قصة الذي مر 
على قرية وهي خاوية على عرشها قال أني يحيي هذه الله بعد موتها فأماته الله  
مائة عام ثم بعثه قال كم لبثت قال لبت يوما أو بعض يوم وبعد تلك الأسئلة 

إلى استنتاج: أعلم   والشرح الوافي والتجربة العملية في تركيب الحمار، وصل
}اَوْ كَالَّذِي مَرَّ عَلَى قرَْيَةٍ وَهيَِ  أن الله على كل شئ قدير، قال الله عز وجل:  

خَاوِيَةٌ عَلَى عرُُوشِهَا قَالَ اَنَّى يُحْييِ هَذِهِ اللَّهُ بَعْدَ موَْتِهَا فَامََاتَهُ اللَّهُ مِائَةَ عاَمٍ ثُمَّ 
كَمْ لَبِثْتَ قَا لَ لَبِثتُْ يوَْمًا اَوْ بَعْضَ يوَْمٍ قَالَ بَلْ لَبِثْتَ مِائَةَ عاَمٍ فَانْظُرْ بَعَثَهُ قَالَ 

اِلَى طَعَامِكَ وَشَرَابِكَ لَمْ يَتَسَنَّهْ وَانْظُرْ اِلَى حمَِارِكَ وَلِنَجْعَلَكَ آيَةً لِلنَّاسِ وَانْظُرْ اِلَى  
فَلمََّا تَبَيَّنَ لَهُ قَالَ اَعْلَمُ اَنَّ اللَّهَ عَلَى كُلِّ  الْعِظاَمِ كَيْفَ ننُْشِزهَُا ثُمَّ نَكسُْوهَا لَحمًْا  

 . [ 259]البقرة: ({ 259شَيءٍْ قَديِرٌ )
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 83. إستراتيجية الحوار والمناقشة  2.3.3.9
إلقاء مجموعة من الأسئلة    ”علىوالمناقشة  الحوار    إستراتيجية  تعتمد

المتسلسلة المترابطة على الطلاب، بحيث نوصل عقولهم إلى المعلومات الجديدة 
 84. “ بعد أن توسع آفاقهم ونجعلهم يكتشفون نقصهم أو خطأهم بأنفسهم 

الَّذِي وتطبيق هذه الإستراتيجية في قول ربنا جل وعلا:   اِلَى  تَرَ  }اَلَمْ 
آتاَهُ اللَّهُ الْمُلْكَ اِذْ قَالَ اِبرَْاهِيمُ رَبِّيَ الَّذِي يُحْييِ وَيُمِيتُ   حَاجَّ اِبرَْاهِيمَ فيِ رَبِّهِ اَنْ 

بِهَا  قَالَ اَنَا احُْييِ وَاُمِيتُ قَالَ اِبرَْاهِيمُ فَاِنَّ اللَّهَ يَاْتيِ بِالشَّمسِْ مِنَ الْمَشرِْقِ فَاْتِ  
 85({ 258مِنَ الْمَغرِْبِ فَبُهِتَ الَّذيِ كَفرََ وَاللَّهُ لاَ يَهْدِي الْقوَْمَ الظَّالِميِنَ )

  

 
محمد محمد طلبة ساعيد، ه اام عبد   السيساوي، زهاروم بن رماوان، الاساتراتي،يات الحديثة في تعليم اللغة   83

 البحث، رابط  21ص  العربية للناطقين بغيرها وتلبيقاتها القرةنية، بحث من ور إليكترونيا
chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://portal. arid. 
my/Publications/37337117-cf4e-4f. pdf 

 
طرق التدريس في القرن الواحد والع اارين، دار المساايرة للن اار والتوزيع، عمان،   ، عبد الللي  بن حسااين فرج 84

 . 96ص   ، 2005
 . 825الآية    : سورة البقرة 85



99 

 83. إستراتيجية الحوار والمناقشة  2.3.3.9
إلقاء مجموعة من الأسئلة    ”علىوالمناقشة  الحوار    إستراتيجية  تعتمد

المتسلسلة المترابطة على الطلاب، بحيث نوصل عقولهم إلى المعلومات الجديدة 
 84. “ بعد أن توسع آفاقهم ونجعلهم يكتشفون نقصهم أو خطأهم بأنفسهم 

الَّذِي وتطبيق هذه الإستراتيجية في قول ربنا جل وعلا:   اِلَى  تَرَ  }اَلَمْ 
آتاَهُ اللَّهُ الْمُلْكَ اِذْ قَالَ اِبرَْاهِيمُ رَبِّيَ الَّذِي يُحْييِ وَيُمِيتُ   حَاجَّ اِبرَْاهِيمَ فيِ رَبِّهِ اَنْ 

بِهَا  قَالَ اَنَا احُْييِ وَاُمِيتُ قَالَ اِبرَْاهِيمُ فَاِنَّ اللَّهَ يَاْتيِ بِالشَّمسِْ مِنَ الْمَشرِْقِ فَاْتِ  
 85({ 258مِنَ الْمَغرِْبِ فَبُهِتَ الَّذيِ كَفرََ وَاللَّهُ لاَ يَهْدِي الْقوَْمَ الظَّالِميِنَ )

  

 
محمد محمد طلبة ساعيد، ه اام عبد   السيساوي، زهاروم بن رماوان، الاساتراتي،يات الحديثة في تعليم اللغة   83

 البحث، رابط  21ص  العربية للناطقين بغيرها وتلبيقاتها القرةنية، بحث من ور إليكترونيا
chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://portal. arid. 
my/Publications/37337117-cf4e-4f. pdf 

 
طرق التدريس في القرن الواحد والع اارين، دار المساايرة للن اار والتوزيع، عمان،   ، عبد الللي  بن حسااين فرج 84

 . 96ص   ، 2005
 . 825الآية    : سورة البقرة 85



100 

 لغير الناطقين بها مداخل تعليم العربية  .4.2
إن عملية التدريس الجيدة تصدر عن المدخل الجيد. ومع ذلك ليست 
كل المداخل التعلمية مناسبة في جميع أجواء التعليم. وتعددت مداخل تعليم 
تعليم   وأبرز مداخل  الخصوص،  والعربية على وجه  الأجنبية عموما  اللغات 

مدخل الفروع  “اللغة العربية لغير الناطقين بها يجمعها الدكتور خالد أبو عمشة  
المدخل  الكفايات،  مدخل  المهارات،  مدخل  التكاملي،  المدخل  اللغوية، 
القائم   المدخل  المدخل التقني،  الثقافي،  المدخل  المدخل الإنساني،  الاتصالي، 
على المضمون، المدخل التعاوني، مدخل الذكاءات المتعددة، مدخل الوظائف  

أو    86. ”اللغوية  الاتصالي  المدخل  شيوعا  كثرها  وأ المداخل  هذه  أهم  ومن 
 التواصلي والمدخل التكاملي. 

 تعريف المدخل .1.4.2
والمدخل في التدريس ما “،  “  Approach  مدخل  ”المداخل: جمع

هو إلا مجموعة من الافتراضات التي تربطها بعضها ببعض علاقات متبادلة، 
هذه الافتراضات تتصل اتصالا وثيقاً بطبيعة اللغة وطبيعة عمليتي تدريسها 

ب ـ مثالاً  نضرب  ذلك  ولتوضيح  الشفوي ”وتعلمها...  السمعي   ” المدخل 
وافتراضاته اللغوية هي: اللغة إنسانية سمعية شفوية وهي رموز تحمل المعاني، 
 ا وتختلف اللغات بعضها عن بعض، ويمكن كشف تركيب اللغة وبنائها ووصفه

اللغة  فنون  ترتب  الافتراضات  بهذه  القبول  وفي ضوء  ومفيداً.  منظماً  وصفاً 
تأتي الكتابة فيه بعد الحديث. أما الافتراض معيناً  المتصلة  ترتيباً   بتدريسات 

اللغة وتعلمها فهي مبنية على أساس تلك الافتراضات اللغوية وهي: تقديم  
 

خالد غبو عم ااااااااااة، مداخل وو ائف تعليم العربية للناطقين بغيرها، منتدط م،مع اللغة العربية على ال اااااااااابكة   86
باااااااااااااااتااااااااااااااااريااااااااااااااا    الاااااااااااااااراباااااااااااااااط  a-http://www.m-،  2022-05-26الاااااااااااااااعاااااااااااااااالاااااااااااااااماااااااااااااااياااااااااااااااة، 

arabia.com/vb/showthread.php?t=15749 . 
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الاستماع والتحدث على القراءة والكتابة، وأن القراءة والكتابة لا يدرسان  
إلا من خلال مقرر محدد، وأن اللغة مجموعة من العادات، وأنه يمكن مقارنة  
اللغتين، اللغة الأم واللغة المستهدفة والاستفادة من نتائج المقارنة في عمليتي 

تراضات اللغوية، والافتراضات تعليم اللغة وتعلمها... ومن مجموع هذه الاف
التعليمية يتكون الإطار العام للمدخل الذي من خلاله تنبثق الطريقة أو الطرق  

Methods 87. ”التي تدور في فلك هذا الإطار 
 88فيجب أن يتضمن المدخل ما يلي: 

 الافتراضات والمفاهيم والمعتقدات المتعلقة بطبيعة اللغة وتعلمها. 
التدريس.   سيتم طرق  التي  اللغوية  المهارات  تحديد  إلى  بالإضافة 

تدريسها، فإنه يشمل أيضا تحديد المحتوى الذي سيتم تدريسه، وتنظيم المحتوى  
 الذي سيتم تقديمه للطلاب.

 إجراءات تعليمية في الفصل يدرس من خلالها محتوى اللغة 
الدخول  بكيفية  يهتم  التدريس  مدخل  بأن  هكذا  القول  فيمكننا 

الإطار الفكري العام الذي يستند  لتدريس أي موضوع أو مجال معين، فهو  
إليه مفهوم التدريس عند معلم معين، أو مجموعة من المعلمين، ويمثل الإطار  

 الذي تكمن خلفه أية طريقة من طرق التدريس.

 
  تدريساااااا ، المملكة طرق   -مداخل    –تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط: غسااااااساااااا     محمود كامل الناقة،  87

  1405  ، اللغة العربية ب،امعة غم القرط  دمعه  ، وحدة البحوث والمناهج  : العربية السااااااااااعودية، مكة المكرمة، ط
 . 45-43ص   ، م 1985ه /  

88 . 
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 . المدخل التواصلي والتكاملي 2.4.2
العربية لغير الناطقين  المشهور بين الباحثين من المداخل في تعليم اللغة  

 89بها المدخل التواصلي والمدخل التكاملي لتعليم اللغة العربية: 
 المدخل التواصلي. 1.2.4.2

المدخل التواصلي، المدخل الاتصالي تعليم   :أسماء المدخل التواصلي 
 اللغة اتصالياً. 

 تعريف المدخل التواصلي: 
الاتصال عبارة عن عملية تبادل )نقل واستقبال( أية معلومة أو خبرة  
كثر( لتحقيق التفاهم بينهما. تلك العملية التي يتم من خلالها  بين طرفين أو أ
بين  والاتجاهات....  والآراء،  والحقائق،  والمفاهيم،  الأفكار،  وتبادل  التعبير 

كثر باستخدام طرق وأساليب معينة، سواء   كانت منظورة أم غير  طرفين أو أ
 منظورة.

م،   ۱۹۷٢هيمتر( مصطلح )الكفاية الاتصالية( في عام  وقد صاغ )
 مقابل مصطلح )الكفاية اللغوية( الذي صاغه تشومسكي. 

 
 

 
رشااادي غحمد   -  : هي  ، يعد اساااتخلاص المعلومات وتلخيصاااها  ، تم الاعتماد في هذا ال،ز  على المراجع الأتية 89

- 147، ص2004  ، صاااااعوباتها  دار الفكر العربية القاهرة  ، تدريساااااها  ، المهارات اللغوية مساااااتوياتها  : طسيمة
204 . 

ملابع غماااااااااااااوا  المنتدط،    ، طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط   : عبد العزيز إبراهيم العصااااااااااااايلي
 . 2002الرياض،  

 ،. 2008علي عبد المحسن الحديبي، طرائق تعليم اللغة العربية، جامعة غسيوط، كلية التربية،  
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 عناصر التواصل:  
المرسِل: وهو الشخص القائم بإرسال الرسالة، سواء كان ذلك بصورة  
عيني،  تواصل  حركة  )إشارة،  لفظية  غير  أم  رسم(،  كتابة،  )تحدث،  لفظية 

 تعبيرات وجه... إلخ( أم كلاهما معاً. 
وهو   المستقيل:  الاتصال،  مكونات  من  الثاني  الشق  المستقبل  يمثل 

 الذي يتلقى الرسالة إما بالاستماع، أو القراءة، أو تفسير الإشارة، أو الرسم. 
وهي القناة التي يتم بها نقل ما يريد المرسل توصيله    الوسيلة أو القناة: 

فما  الاتصال  عملية  من  الغرض  الأداة حسب  هذه  وتختلف  المستقبل،  إلى 
 يصلح لرسالة معينة لا يصلح لأخرى. 

إلى   الرسالة:  نقله  المرسل  يريد  الذي  المضمون  أو  المحتوى  هي 
الموقف  من  العام  الغرض  حسب  الرسالة  مضمون  ويختلف  المستقبل، 

 الاتصالي، فقد تكون الرسالة لغوية، وقد تكون علمية، أو رياضية... إلخ 
الاتصال:  العملية   بيئة  فيه  تتم  الذي  المكان  الاتصال  ببيئة  يقصد 

عوامل،  من  الاتصالي  بالموقف  يحيط  ما  كل  على  تشتمل  وهي  الاتصالية، 
سواء كانت هذه العوامل بسيطة أم معقدة، فكل ما يحيط بالمرسِل والمستقبل  

 يندرج بصورة أو بأخرى تحت ما يسمى بالبيئة الاتصالية. 
كد من أن الرسالة    التغذية الراجعة:  هي كل ما يقوم به المرسل؛ ليتأ

قد قدمت للمستقبل بالشكل الذي يبتغيه، وعلى هذا فإن للتغذية الراجعة 
كبيرا في نجاح عملية الاتصال.   أثرا 

 وهناك عناصر أخرى مثل: الأثر، والترميز، وفك الرموز، والتشويش. 
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 عناصر التواصل:  
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 إجراءات التدريس وفقا للمدخل التواصلي:  
اً(   اري ـاخت ✓ اً، أم مكتوبـ ان: شـــــفويـ كـ نص حواري )ســـــواء أ

يتناســب مع الاحتياجات اللغوية للمتعلمين، أو معايير تعليم  
 اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى.

 وضع عدد من الأسئلة والإجابات حول النص الحواري. ✓
ــها   ✓ ــمنة في النص الحواري وتدريس ــتخراج المهارات المض اس

 بصورة مفصلة.
التدريب على المهارات المضــمنة في النص الحواري )لفظية،   ✓

ة   ايـ ة(، عن طريق التكرار. )مع التركيز على: الكفـ وغير لفظيـ
النحوية، الكفاءة الاجتماعية، الكفاءة الإســتراتيجية، كفاءة 

 فهم المقروء(.
 ربط ما في النص الحواري مع خيرات المتعلمين. ✓
 تطبيق المتعلمين للمهارات المطلوية. ✓
 تقويم التعلم. ✓
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 المدخل التكاملي . 2.2.4.2
 تعريف المدخل التكاملي:  

 صفاته،تدور مادة )ك م ل( في اللغة العربية على تمام أجزاء الشيء أو  
ويقصد بالمدخل التكاملي: تآزر الأنشطة اللغوية على نحو يقوي فيه بعضها 

 بعضا. 
 مصطلحات هامة في المدخل التكاملي:  

التكامل التكامل فيها، مجال  يمكن تحقيق  التي  الميادين  به  : ويقصد 
وهي: المهارات اللغوية )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(، والعناصر 
كيب، الدلالة(، ومقررات اللغة )النحو،  اللغوية )الأصوات، المفردات، الترا

 القراءة المكلفة، القراءة الموسعة، التعبير، الأدب... الخ(. 
: بمعنی أنه لا يشترط عند استخدام المدخل التكاملي  مرونة الكامل

كلها في درس واحد،  أن يربط المعلم بين مهارات اللغة وعناصرها وفروعها 
 وإنما يختار ما يتناسب مع طبيعة كل درس. 

: وهو الجزء الذي يأخذه المعلم من المهارات أو العناصر  عمق التكامل 
أو الفروع أو الدروس الأخرى، فمثلا عندما يجري تكامل بين القراءة والنحو،  
إليها  يشير  أن  يمكنه  وإنما  كاملا،  النحوية شرحا  القاعدة  أن يشرح  يلزم  لا 

 إشارات سريعة. 
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 إجراءات التدريس وفقا للمدخل التكاملي:  
تحديد المهارة اللغوية أو الفرع أو العنصـــر الذي ســـيشـــرحه المعلم   ✓

 )مجال التكامل(.
ــيربط بها  ✓ ــر أو الفروع، التي سـ اختيار المهارات اللغوية، أو العناصـ

 المعلم درسه )مرونة التكامل(.
ة أو الفروع الأخرى  ✓ ارات اللغويـ درس من المهـ ات الـ د متطلبـ ديـ تحـ

 التي سيربط ما المعلم درسه.
 تدريب المتعلمين على المهارات اللغوية المضمنة في الدرس. ✓
 توجيه أسئلة المتعلمين تربط الدرس بالمهارات أو الفروع الأخرى. ✓
تلقي الإجابات عن الأسئلة، وتقديم التعزيز المناسب )مع ملاحظة  ✓

التي يربط بهـا أنـه عـدم قـدرة المتعلمين على الإجـابـة عن الأســـــئلـة  
المعلم درسـه؛ يؤجل المعلم التفصـيل فيها، ويشـرحها في مكانها من 

 خطته الدراسية؛ حتى لا يخرج المعلم بعيدا عن درسه الأصلي(.
 تقویم الدرس. ✓
 90غلق الدرس. ✓

 
علي عبد المحسااااااان الحديبي، دليل معلم العربية للناطقين بغيرها، مركز الملك عبد   بن عبد العزيز الدولي   90

لخدمة اللغة العربية، فهرساة مكتبة الملك الوطنية غ نا  الن ار، دار وجوه للن ار والتوزيع، الساعودية الرياض،  
 . 18-12، ص2015

107 

ويشير خالد أبو عمشة في نفس السياق إلى أهم الوظائف اللغوية التي 
يجب أن يستعمل فيها الطالب اللغة وتكون مخرجات للدرس وتوظيف اللغة  

اللغوية:   الوظائف  هذه  أهم  فمن  المختلفة  المواقف  والغير  “في  النفس  تقديم 
التعبير عن الحب والكره، طلب   التعبير عن الحاجات الأساسية،  للآخرين، 
الاتجاهات،  عن  التعبير  عنها،  والإجابة  الأسئلة  طرح  تفاصيل،  أو  معلومة 
كد، مقاطعة الحديث بأدب، مقاطعة الحديث بشكل غير  التعبير عن عدم التأ

عن الشكر والامتنان، الاعتذار، التعبير    مقبول، التعبير عن عدم المعرفة، التعبير
الموافقة على الاقتراح، التعبير  عن قبول الاعتذار، تقديم اقتراح، التعبير   عن 

عن رفض الاقتراح، تقديم دعوة، التعبير عن قبول الدعوة، التعبير عن رفض 
الإذن،   إعطاء  رفض  الإذن،  إعطاء  الإذن،  طلب  نصيحة،  إعطاء  الدعوة، 
الموافقة بشكل عام، عدم الموافقة بشكل عام، التلخيص، التصنيف، السرد  

ل، الوصف، المقارنة، إعطاء التعليمات، تقديم في الماضي والحاضر والمستقب
 ... 91” الرأي، تبرير الرأي، إعطاء الرأي، المحاجّة 

 مقترح تكوين وإنشاء )مجمع علمي لغير الناطقين بالعربية( 
المجتمع الصغير )المحلي  التعليمية ليست منعزلة عن  العملية  نرى أن 
داخل القطر الواحد( والعالمي )الإسلامي(، وفي ظل اتساع رقعة مجال تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها وجب وضع أطر لمَجمَْع علمي متكامل ليصبح  

 
منتدط م،مع اللغة العربية على ال اااااااابكة  ،  رداخل ووظائف تعليم العربية للناطقين بغيرهاخالد غبو عم ااااااااة،   91

باااااااااااااااتااااااااااااااااريااااااااااااااا    الاااااااااااااااراباااااااااااااااط  a-http://www.m-،  2022-05-26الاااااااااااااااعاااااااااااااااالاااااااااااااااماااااااااااااااياااااااااااااااة، 

arabia.com/vb/showthread.php?t=15749 . 
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مرجعا  فيصير  المجال،  بهذا  العاملين  لكافة  ومعرفية  وثقافية  فكرية  مرجعية 
 والسلاسل العلمية وللمتعلمين.  للمعلم وللباحث،

فقد صار مجال تعليم اللغة العربية تخصصا من تخصصات اللغة العربية،  
كثر من ذلك فيعد تخصصا لغويا علميا وتربويا تعليميا، واتسعت رقعة  بل أ

من   العلمي  وتفصيلية  البحث  مكثفة  ودورات  ودكتوراة،  ماجستير  رسائل 
تعطى في جامعات ومعاهد رسمية وغير رسمية، لذا من الضروري وضع مرجعية 

 يرجع إليها الجميع.
 ومن وظائف هذا المجمع: 

 ضبط شروط المعلم والمنهاج والمتعلم. 
النشر   وحق  الكفاية  شروط  ووضع  التعليمية  السلاسل  النظر في 

 للسلسة التعليمية من حيث كفايتها لتدريس عناصر ومهارات اللغة. 
النظر في المسائل الخلافية لما يجب أن يدرس لغير الناطقين بالعربية في 

 كل مستوى من المستويات.
النظر في القواعد الصرفية والإملائية الهامة لغير الناطقين بالعربية في  

 الوقت الحالي والقواعد التي يمكن تأجيلها للمرحلة المتقدمة والمتخصصة. 
بالعربية لضمان  الناطقين  لمعلمي غير  اختبارات إجازة وكفاية  عمل 

 الحد الأدنى من المعرفة الأساسية بطرق التدريس واستراتيجياته ومهاراته.
الجمع بين طياته بين جنسيات متنوعة لوضع القيم العامة والأخلاق  
المتعلمين،  نفوس  وفي  المناهج  داخل  غرسها  يجب  التي  والسلوكية  التربوية 

 فليست العملية التعليمية فقط لتعليم لغة بل لغرس أخلاق لنهضة أمة. 
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يناسبها وفق عاداتها  وكذلك وضع شروط لكل منطقة جغرافية ما 
وأعرافها من المناهج التعليمية، فما يوافق منطقة جغرافية ربما لا يوافق منطقة 

 أخرى. 
توثيق الاحتياجات البحثية التي تحتاج دراسة في مجال غير الناطقين  
بالعربية والثغرات التي تحتاج إلى اهتمام بحيث لا تكون عشوائية، وتكون وفق  
 خريطة عامة واضحة تغطي كافة مجالات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 
يتطلب   بالعربية  الناطقين  لغير  العلمي  المجمع  هذا  إنشاء  أجل  ومن 
تكوين لجان متنوعة إدارية وعلمية ذات صلة بكيان رسمي قوي يكتسب منه 

 صفة الأصالة والقوة والمصداقية. 
وفكرة هذا المجمع إن تمت وتبنتها جهات علمية دولية وصارت كيانا  
رسميا تكون لها الإمكانيات والصلاحيات لنهضة شاملة علمية وفكرية وتربوية  
لتخصص غير الناطقين بالعربية، وينهض بعناصر العملية التعليمية من معلم  

 ومنهاج ومتعلم. 
محددة،   واضحة،  صحيحة،  بصورة  البرنامج  أهداف  تصاغ  كما 

تقيس أداء واحدا،   واقعية، قابلة للقياس، تصف أداء المتعلم وليس أداء المعلم،
المهارية   –تشمل جوانب التعلم المختلفة )المعرفية   وتتحقق في الزمن المحدد لها،

 الوجدانية(.  –
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محددة،   واضحة،  صحيحة،  بصورة  البرنامج  أهداف  تصاغ  كما 

تقيس أداء واحدا،   واقعية، قابلة للقياس، تصف أداء المتعلم وليس أداء المعلم،
المهارية   –تشمل جوانب التعلم المختلفة )المعرفية   وتتحقق في الزمن المحدد لها،

 الوجدانية(.  –
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 الفصل الثالث

 
 مهارات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

 مهارة الاستماع✓

 ةالمحاد ةي مهارة الكلام✓

 مهارة القرا ة✓

 مهارة الكتابة✓
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 الثالث   فصلال

 مهارات تعلم اللغة. 1.3
للغة أربع مهارات تكتسب من خلالها وهي على الترتيب: الاستماع  

والكتابة، وهذه المهارات الأربع تنقسم إلى نوعين: مهارتي والكلام والقراءة  
والكتابة(،   )الكلام  وإرسال  إنتاج  ومهارتي  والقراءة(  )الاستماع  استقبال 
النجاح في  قدر  وعلى  والإرسال،  الإنتاج  مهارتي  الاستقبال  مهارتا  وتسبق 

كتساب المهارات يكون النجاح في إنتاج اللغة واستعمالها وتوظ  يفها استقبال ا
 في الحياة.

 مفهوم المهارة لغة: 
والبداية   والاصطلاح،  اللغة  عدة في  معان  مهارة  لكلمة 

المناهج  وتدريس  المهارة  تدريس  بين  التفريق  يتم  حتى  لأهميتها  بتعريفها 
عدد  وليس  للمهارة  المتعلمين  إتقان  ودرجة  الكيف  فالغاية  التقليدية، 

 الساعات والصفحات وإنهاء السلاسل التعليمية بدون نتيجة فعلية. 
 مفهوم المهارة عند العرب: 

كثر ما يوصف به “ الحذق في الشيء، والماهر: الحاذق بكل عمل وأ
السابح المجيد، والجمع مهرَة، ويقال مهرت بهذا الأمر أمهر به مهارة أي صرت  

 .92” به حاذقا
 مفهوم المهارة عند الغرب: 

 
 . 184ص   ، 5ج   ، ها 1414ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت، اللبعة الثالثة،   92
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( دريفر  النفس  driverيعرفها  علم  قاموس  السهولة  “( في  أنها 
 . 93”والسرعة والدقة )عادة( في أداء عمل حركي

 مفهوم المهارة اصطلاحاً: 
أداء لغوي يتسم بالدقة والكفاءة فضلا عن “من تعريفات المهارة أنها  

هذا الأداء إما أن يكون صوتيا أو غير  ء )وداا( أالسرعة والفهم، وعليه فإنه 
لقراءة، والتعبير الشفوي، والتذوق ل( اصوتي، والأداء الصوتي اللغوي يشتم

على   فيشتمل  الصوتي  غير  أما  والشعرية،  النثرية  النصوص  وإلقاء  البلاغي، 
( Munn، ويعرفها مان )94”الاستماع، والكتابة، والتذوق الجمالي الخطي

 95”الكفاءة في أداء مهمة ما“بأنها تعني 
مما سبق يتضح لنا أن معنى المهارة في اللغة والاصطلاح يجمع معاني  
الدقة والإجادة وحسن الأداء والكفاءة، وكل هذه المعاني توصلنا إلى الهدف 
من العملية التعليمية؛ فهو ليس تلقين وحفظ، بل إجادة وكفاءة في استقبال  

 اللغة وإنتاجها والتعامل بها.
 مهارة الاستماع  .1.1.3

الوسيلة الأولى للتواصل بين البشر هي الاستماع، والطريقة الفطرية 
كتساب الطفل علومه ومعارفة عن طريق حاسة السمع، فمهارة الاستماع   لا
الله عز  لذلك قدم  لغته الأم  كتساب  ا بهِا الطفل في  يمر  التي  المهارات  أولى 

ك وتعالى:  وجل حاسة السمع على البصر والعقل في القرآن الكريم فقال تبار
 

، 1  ط  القاهرة،   العربي،  الفكر  دار  ، صاعوباتها  تدريساها،   رساتوياتها،   اللغوية،   المهارات  طسيمة،   غحمد  رشادي  93
 . 29، ص2004

  المهاارارت   تنمياة وعوامال  الكتااباةي   القرا ة،   التحادث،   ةالاسااااااااااااااتمااع،   اللغوياة  المهاارات  الخويسااااااااااااااكي،   كاامال زين  94
 . 13، ص 2001  ، 1ط  مصر،   ريلة، ار الاز   المعرفة،  دار  ، و يرهم عند العرب  اللغوية

 . 5  ص  صعوباتها،   تدريسها،   ، رستوياتها  اللغوية  المهارات  طسيمة،  غحمد  رشدي  95
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السَّمعَْ   لَكُمُ  وَجَعَلَ  شَيْئًا  تَعْلمَُونَ  لاَ  اُمَّهاَتِكُمْ  بُطُونِ  منِْ  اَخرَْجَكُمْ  ﴿وَاللَّهُ 
تَشْكرُُونَ﴾  لَعَلَّكُمْ  وَالاْفَْئِدَةَ  ، وقد وردت كلمة )سمع( ومشتقاتها  96وَالْاَبْصَارَ 

( مرة في القرآن الكريم، وفي جميع الآيات كان تقديم  185مئة وخمساً وثمانين )
السمع على البصر، وكذلك تقديم السمع على العقل عند الحديث عن وسائل 

يَعْقِلُونَ اَوْ  كثَْرَهمُْ يَسمَْعُونَ  اَنَّ اَ  انِْ همُْ الهداية؛ مثل قوله تعالى: ﴿اَمْ تَحْسَبُ 
، ومن المعلوم أن من لا يسمع لا يتكلم، 97اِلَّا كَالْاَنْعاَمِ بَلْ همُْ اضََلُّ سبَِيلًا ﴾

كي  والأصم من الصغر يكون أبكمَ؛ وقيل في ذلك لأنه لم يسمع أصواتا ليحا
على غِرارِها، ومهارة الاستماع تؤثر على جميع المهارات، فهي بمثابة الأساس  
كساب   كتسابها بشكل صحيح، ونجاح إ لها، والمدخل الطبيعي لتعلم اللغة وا

كساب باقي المهارات.مهارة الاستما  ع يترتب عليه نجاح كبير في إ
 : أهداف تعليم مهارة الاستماع في اللغة العربية  .1.1.1.3 

 98يهدف تعليم مهارة الاستماع إلى تحقيق ما يلي:
ذات  اختلافات صوتية  بينها من  ما  وتمييز  العربية  تعرف الأصوات 

 . دلالة عندما تستخدم في الحديث العـادي وبنطـق صحيح
 .الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينهاتعرف الحركات 

 . التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق
 تعرف كل من التضعيف أو التشديد والتنوين وتمييزها صوتيا.

 
 . 78سورة النحل، ةية  96
 . 44سورة الفرقان، ةية  97
طرق تدريسااااااا ، جامعة غم    -مداخل   -محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط غساااااااسااااااا  98

 . 124، 125، ص  1985القرط، مكة المكرمة،  
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 . إدراك العلاقات بين الرموز الصوتية والرموز المكتوبة
 . الاستماع إلى اللغة العربية دون أن يعوق ذلك قواعد تنظيم المعنى

 . سماع الكلمات وفهمها من خلال سياق المحادثة العادية
إدراك التغييرات في المعنى الناتجة عن تعديل أو تحويل في بنية الكلمة  

 )المعنى الاشتقاقي(. 
الكلمات  لترتيب  العربية  اللغة  المستعملة في  الصيغ  استخدام  فهم 

 تعبيرا عن المعنى. 
.. .فهم استخدام العربية للتذكير والتأنيث والأعداد والأزمنة والأفعال

 الخ، هذه الجوانب المستخدمة في اللغة من أجل توضيح المعنى. 
 . فهم المعاني المتصلة بالجوانب المختلفة للثقافة العربية

الذي   ذلك  عن  يختلف  قد  العربية  للكلمة  الدلالي  المدى  أن  إدراك 
 . تعطيه أقرب كلمة في لغة المتعلم الوطنية

 المتحدث التعبير عنه من خلال وقع وإيقاع وتنغيم عادي. فهم ما يريد  
 .إدراك نوع الانفعال الذي يسود المحادثة والاستجابة له 

الاستفادة من تحقيق كل هذه الجوانب في متابعة الاستماع إلى اللغة 
 العربية في المواقف اليومية الحياتية. 

لها أهمية خاصة   وهذه الأهداف العامة في تدريس مهارة الاستماع 
الدرس واضحا، والتدرج حسب  الهدف من  والطالب؛ حتى يكون  للمعلم 

 مستوى الطالب، وفهم العناصر الرئيسة لمهارة الاستماع. 

115 

 مكونات مهارة الاستماع  .2.1.1.3
هذه  عناصر،  أو  مكونات  إلى خمس  الاستماع  مهارة  تقسيم  يمكن 

مترابطة متداخلة بينها علاقات العناصر وإن كانت متتابعة أو متتالية إلا أنها  
 99قوية من التأثير والتأثر، وهي: 

تمييز كل الأصوات وأنماط التنغيم، وتعرف نوع كل صوت في اللغة  
 . العربية في مقابل الأصوات في اللغة الأم

 . إدراك المعنى الإجمالي لرسالة المتحدث 
 .الاحتفاظ بالرسالة في ذاكرة المستمع

 .فهم الرسالة والتفاعل معها 
 مناقشة مضمون الرسالة وتطبيقه. 

تمييز  أولا  الترتيب،  على  والمكونات  العناصر  هذه  مراعاة  ويجب 
من   ثبت  ما  اختبار  ثم  الإجمالي،  المعنى  لفهم  الانتقال  ثم  الأحرف،  أصوات 

 النص في ذهن الطالب، ثم فهم الرسالة، ثم تطبيق الرسالة. 
 . أنواع الاستماع3.1.1.3

 إلى استماع مكثف واستماع موسع: 100يقسم الاستماع 

 
طرق تدريسااااااا ، جامعة غم    -مداخل   -محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط غساااااااسااااااا  99

 . 126، ص  1985القرط، مكة المكرمة،  
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، اماااااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااااان  ينظر:   100

 ةبتصرفي.   ها، ص 1431العرب،  
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 ةبتصرفي.   ها، ص 1431العرب،  
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 الاستماع المكثف 
إلى   الاستماع  على  الطالب  تدريب  إلى  المكثف  الاستماع  يهدف 
المسموع  النص  محتوى  استيعاب  على  القدرة  وتنمية  اللغة،  عناصر  بعض 
المعلم مباشرة، فهو نص محدد يسمعه  بصورة مباشرة، ويجري تحت إشراف 

محتواه داخل الصف، ولا تكون نصوصه طويلة،  الطلاب في الصف، ويناقش  
 . بل قصيرة مصطنعة غالبا لتناسب المستوى

 : الاستماع الموسع
يهدف الاستماع الموسع إلى الاستماع إلى نصوص جديدة من اختيار  
كيب لا يزال غير قادر   الطالب خارج الصف، فيتناول الطالب مفردات أو ترا
على استيعابهِا، وتكون بتوجيه من المعلم، أو باختيار حر كامل من الطالب 

 نفسه. 
 المهارات التفصيلية لمهارة الاستماع .4.1.1.3

تحتوي مهارة الاستماع على مهارات تفصيلية تؤدي في النهاية إلى 
كتسابها:   101ا
التعرف على الأصــوات العربية وتمييز ما بينها من اختلافات ذات  •

 دلالة.
ه من حـديـث   • ا يلقي عليـ اع طبيعي في  فهم مـ إيقـ ة وبـ ة العربيـ اللغـ بـ

 حدود المفردات التي تعلمها.

 
رشاااااااااادي غحمد طسيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، معهد اللغة العربية جامعة  101

 . 171-170، ص 1985غم القرط، مكة المكرمة،  

117 

 انتقاء ما ينبغي أن يستمع إليه. •
 التقاط الأفكار الرئيسة. •
 التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية. •
 التعرف على الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها. •
 التعرف على التشديد والتنوين وتمييزهما صوتياً. •
 إدراك العلاقات بين الرموز الصوتية والمكتوبة والتمييز بينها. •
 التمييز بين الحقائق والآراء من خلال سياق المحادثة العادية. •
 متابعة الحديث وإدراك ما بين جوانبه من علاقات. •
 معرفة تقاليد الاستماع وآدابه. •
 التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق والمتشابهة في الصوت. •
ــوات العربية وما يوجد في  • ــابه والفروق بين الأص إدراك أوجه التش

 لغة الطالب الأولى من أصوات.
الاســـــتمـاع إلى اللغـة العربيـة وفهمهـا دون أن يعوق ذلـك قواعـد   •

 تنظيم المعنى.
 إدراك مدى ما في بعض جوانب الحديث من تناقض. •
إدراك التغيرات في المعـاني النـاتجـة عن تعـديـل أو تحويـل في بنيـة  •

 الكلمة.
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 )المحادثة( مهارة الكلام. 2.1.3
تعد مهارة الكلام أو المحادثة من أهم مهارات تعليم اللغة الأجنبية،  
فهي الهدف الأول من تعلم أي لغة، وهي الجزء العملي والتطبيقي لتعلم اللغة؛  
فغالبية من يتعلمون اللغة هدفهم الأول الكلام، فعند القول مثلاً إن فاطمة  

ة هو أن فاطمة تتحدث  تعرف اللغة العربية، فالذي يتبادر إلى الذهن مباشر
اللغة العربية. وعندما يسأل في مستشفى أو مكان عام )هل يعرف أحد هنا  
اللغة العربية( فالمقصود هل يعرف أحد هنا التحدث والكلام باللغة العربية،  
فالهدف الأساس والأهم من تعلم اللغة هو تعلم الكلام بها واستعمالها بطلاقة 

 كأهلها. 
وعندما تحدثنا عن طرائق التدريس كان القياس على أفضلية طريقة  

اليومية،  الحياة  واستعمالها في  الكلام  اللغة في  توظيف  هو حسن  التدريس 
فعندما نقول: )أحمد يعرف عن اللغة العربية( غير ما نقول: )أحمد يعرف اللغة  

فهو في   ولا  العربية(  درسها  ما  لكن  الأم،  بلغته  معلومات  عنها  قرأ  الأولى 
 أتقنها ولا تحدث بها ولا استعملها، وفي الثانية درسها وتحدث بها. 

معظم الذين يتعلمون اللغة  “ومن الحقائق التي أثبتتها الدراسات أن:   
شفوية  ممارسة  أول  عند  يفشلون  فقط  والكتابة  القراءة  من خلال  الأجنبية 

، وهذا ما ذكرناه من عيوب طريقة القواعد والترجمة في تعليم اللغة  102” للغة
العربية لغير الناطقين بها، فتعلم القراءة والكتابة هو تعلم عن اللغة وليس تعلم 

 اللغة. 
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 تعريف الكلام .1.2.1.3
يتكلم الإنسان لغته الأم بشكل تلقائي فطري مما جمعه من مخزون عبر 
مهارة الاستماع من البيئة حوله، ويصف الدكتور محمود الناقة طبيعة عملية  

فيقول:   على  “الكلام  القدرة  المتعلم  من  تتطلب  إنتاجية  مهارة  الكلام 
كية تتضمن دافعا  .استخدام الأصوات بدقة .. والكلام عبارة عن عملية إدرا

للتكلم، ثم مضمونا للحديث، ثم نظاما لغويا بوساطته يترجم الدافع والمضمون 
في شكل كلام، وكل هذه العمليات لا يمكن ملاحظاتها في عملية داخلية فيما 

 .103” عدا الرسالة الشفوية المتكلمة
بقوله:  الكلام  الفوزان  الرحمن  عبد  الدكتور  لغة    ”ويعرف  الكلام 

منطوقة للتعبير عن أفكار ذهنية، واللغة في الأساس هي الكلام، أما الكتابة 
 .104” فهي محاولة لتمثيل الكلام 

 ونستخلص من التعريفين السابقَين أمورا منها: 
تعليم مهارة الكلام أحد أهم الأهداف في تعليم اللغة العربية   •

 لغير الناطقين بها.
ــبق مهارة الكتابة بزمن طويل،   • ــان  مهارة الكلام تسـ فالإنسـ

تكلم وتواصل وقام بعمليات خطابية في كل نواحي حياته ثم  
 قيّد ذلك مع تقدم الزمن وتوفُّر آلات الكتابة وأدواتها.

 
 . 153المصدر السابق، ص   103
إبراهيم الفوزان، اماااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااان العرب،  عبد الرحمن بن   104

 . 213  ها، ص 1431
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ــاء الصـــــوت جزء من   • مهـارة الكلام مهـارة فطريـة، وأعضـــ
ا، فهي جزء مـادي  دنيـ ه وتطور مع تطوره بـ ــان ولـد بـ الإنســـ
الق تبـارك   ــان ومزود بـه من قبـل الخـ فطري مخلوق في الإنســـ

 .وتعالى الذي خلق الإنسان في أحسن تقويم
النــاس بلغتهم الأم بطلاقــة دون جهــد أو تعــب،  • يتحــدث 

ويكبرون ومنهم من لا يتعلم القراءة والكتـابـة، لكنـه يتكلم  
 ويتحدث ويتواصل شفهيا وتسير أمور حياته بشكل طبيعي.

 الوقت المناسب لتعلم مهارة الكلام . 2.2.1.3 
البداية الصحيحة في تعلم مهارات اللغة توفر الوقت والجهد والمال  
المعلم والمتعلم والمؤسسة التعليمية، ويجتهد البعض في تدريس  على كل من 
وتطبيقيا   نظريا  إثباته  العلمي في  البحث  استفاض  ما  إلى  العودة  دون  اللغة 

 وعمليا على مدار سنوات. 
، 105ويجيب الدكتور محمود الناقة على سؤال: متى تبدأ تعليم الكلام؟  

 ونلخص إجابته في عدة نقاط: 
ــتخدام محتوى الدرس   • ــون قادرين على اسـ ينبغي أن يكون الدارسـ

ــهم قبل الانتقال إلى الدرس   ــفوي عن أنفســ الأول في التعبير الشــ
 الثاني.
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تعلم الحديث مبكرا يكسب الطالب الدافعية، فالطالب يقبل على  •
 الشفوي لها.تعلم اللغة وفي ذهنه الاستخدام 

ابـه   • عنـدمـا تمر الأيـام ولا يتكلم المتعلم اللغـةَ يشـــــعر بـالإحبـاط وينتـ
شــعور بصــعوبة أن هذه اللغة، وهذا نلحظه يتردد على ألســنة كثير 
من الطلاب الذين تأخروا في تعلم اللغة؛ فيُبررّون ضـعفهم في تعلم  

 اللغة على أن اللغة نفسها صعبة.
ــا ويرى أن أهدافه قريبة  • ــعر بالرضـ عندما يبدأ المتعلم بالحديث يشـ

 يمكن تحقيقها.
من المقولات المشهورة: )من الأشياء المسلم بها أنه لا يجب أن تلقي  
أن   يجب  لا  وبالتالي  السباحة،  يتعلم  أن  بعد  إلا  ليسبح  الماء  ما في  شخصا 

اللغة(  إلا بعد  يمارس الشخص التحدث باللغة   نراها  المقولة  هذه  وأن يتعلم 
خاطئة، فلن يسبح الفرد إلا إذا مارس السباحة عمليا، ولن يتعلم الحديث إلا 

 إذا مارس الكلام فعلياً. 
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 أهداف تعليم الكلام. 3.2.1.3
فيما   لأهمها  نعرض  أن  يمكن  الحديث  لتعليم  عامة  أهداف  هناك 

 106يلي: 
ة ويؤدي أنواع النبر والتنغيم   ✓ ة العربيـ أن ينطق المتعلم أصـــــوات اللغـ

 .المختلفة بطريقة مقبولة من أبناء العربية
 .أن ينطق الأصوات المتجاورة والمتشابهة ✓
 .أن يدرك الفرق في النطـق بين الحركات القصيرة والحركات الطويلة ✓
 أن يعبر عن أفكاره مستخدماً الصيغ النحوية المناسبة. ✓
أن يعبر عن أفكاره مســـتخدماً النظام الصـــحيح لتركيب الكلمة في   ✓

 .العربية خاصة في لغة الكلام
ــوي، مثل التذكير   ✓ أن يستخدم بعض خصائص اللغة في التعبير الشفـ

ا  ك ممـ ه وغير ذلـ ل وأزمنتـ ال ونظـام الفعـ دد والحـ ث وتمييز العـ أنيـ والتـ
 يلزم المتكلم بالعربية.

أن يكتسـب ثروة لفظية كلامية مناسـبة لعمـــــــره ومسـتوى نضـجه   ✓
 وقدراته، وأن يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات اتصال عصرية.
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ــة والمناسـبة لعمره   ✓ أن يسـتخدم بعض أشـكال الثقافة العربية المقبولــــ
ــومــات   ومستواه الاجتماعي وطبيعة عمله، وأن يكتسب بعض المعل

 الأساسية عن التـراث العربي والإسلامي.
أن يعبر عن نفســـــــــــه تعبيراً واضـــحاً ومفهوماً في مواقف الحديث  ✓

 البسيطة.
ــل   ✓ أن يتمكن من التفكير باللغة العربية والتحدث بها بشـــكل متصـ

 ومترابط لفترات زمنية مقبولة.
وهذه الأهداف مجتمعة تدل على أهمية تعلم مهارة الكلام، والهدف  
الكلام  فبمهارة  اللغات،  متعلمي  أغلب  عند  الأقوى  الهدف  هو  الاتصالي 

الأشياء   مَن حوله وطلبَ  مع  التواصلَ  الإنسان  والاستعلام عنها،  يستطيع 
وأن يقيم علاقات، ويَفهم الآخرين ويُفهمهم، كما يمكنه الحصول على فرصة 

 . عمل مناسبة بناء على إتقانه مهارة الكلام
لذلك فحرمان الطلاب غير الناطقين بالعربية من إتقان مهارة الكلام 
ضياع للهدف الرئيس من تعلم اللغة، ويستخدم البعض أعذارا متنوعة كقلة  
الوقت، أو عدم توفر الوسائل، أو الالتزام بالمنهاج، وكل هذه الأعذار يمكن 

لحقيقي من تعلم  حلها بواسطة المعلم والمؤسسة التعليمية إذا أدركوا الهدف ا
 اللغة وأهميته. 
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 مجالات مهارة النطق والكلام:. 4.2.1.3
 107لمهارة الكلام عدة مجالات تفصيلية يجب أن يتقنها الطالب، منها: 

 نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا.  -1
التمييز عند النطق بين الأصوات المتشابِهة تمييزا واضحا مثل: ذ،  -2

 ز، ظ، الخ. 
 التمييز عند النطق بين الحركة القصيرة والطويلة.  -3
 تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة.  -4
 المختلفة. اختيار التعبيرات المناسبة للمواقف  -5
ضوء   -6 سليما في  استخداما  والتحية  المجاملة  عبارات  استخدام 

 فهمه للثقافة العربية. 
كيب العربية عند الكلام.  -7  استخدام النظام الصحيح لترا
 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسه السامع.  -8
التحدث بشكل متصل ومترابط مما ينبئ عن ثقة بالنفس وقدرة    -9

 على مواجهة الآخرين. 
 إلقاء خطبة قصيرة مكتملة العناصر.  -10
 إدارة حوار هاتفي مع أحد الناطقين بالعربية.  -11

 
معهد اللغة العربية    ، عربيةدليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم الرشااااااااااادي غحمد طسيمة،  نظر:  ي 107

 . . ةبتصرفي 171-170ص   ، 1985جامعة غم القرط، مكة المكرمة،  
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وهذه المجالات تعد بمثابة نقاط لتقويم مهارة الكلام في أثناء الدرس  
من   المعلم  ليتثبت  متنوعة،  بأشكال  فيمكن صياغتها  الدرس،  انتهاء  وبعد 

 خلالها من درجة إتقان الطالب لمهارة الكلام. 
 تدريس مهارة الكلاممراحل . 5.2.1.3

درس المحادثة هو جزء من التعبير، فكما يوجد تعبير كتابي يوجد تعبير 
شفهي، وكما يعبر الإنسان عن أفكاره كتابة يعبر عنها تخيلا وتفكيرا ومحادثة،  

 وأحيانا تكون هذه المحادثة مع النفس. 
كر الدكتور الفوزان مجموعة مراحل لتدريس المحادثة  ، نلخصها  108وذ

 في النقاط الآتية: 
)حوارات مغلقة الإجابة(، يغلب عليها طابع ترديد    المرحلة الأولى: 

التعارف مثلاً:   القوالب مع تغيير بعض الكلمات. أمثلة تطبيقية لذلك: في 
 .. إلخ(. . )ما اسمك؟ من أين أنت؟

)حوارات مفتوحة الإجابة(، وهي مرحلة تختلف عن   المرحلة الثانية: 
حوارات   مثل:  للحوار،  واللغوية  الفكرية  المتطلبات  بزيادة  الأولى  المرحلة 
كل في  المدرسة؟ ماذا اشتريت من السوق؟ ماذا تأ إلى  مبسطة: )كيف تأتي 

 .. إلخ(. .الغداء؟ 
)التعبير الموجّه أو المقيّد؛ التعبير عن أفكار قصيرة(،   المرحلة الثالثة: 

هنا يطلب من الطالب التعبير عن فكرة متكاملة، ولكن بتقديم بعض المساعدة  
على مستوى الأفكار أو اللغة أو كليهما، مثل: )عرض صورة لوصفها، أو 

 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، اماااااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااااان  ينظر:   108

 ةبتصرفي.  215، 216ها، ص   1431العرب،  
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لمحتويات صور  تفصيلي  أو وصف  لتكوين قصة،  الصور  من  عرض سلسلة 
 متفرقة، أو التلخيص(. 
)التعبير الحرّ؛ التعبير عن أفكار عميقة(، وهي مرحلة    المرحلة الرابعة: 

بتقديم  الطالب  فيها  يقوم  اللغة،  تعلمّ  من  المتقدمة  المستويات  تناسب 
اللغوي  التنظيم  الشخصية في  قدراته  على  اعتماداً  متكاملة  موضوعات 
والفكري، مثال ذلك: وصف الجو في بلده، أو الحديث عن بلده أو جامعته، 

مق بالمقارنة بين شيئين والوصول إلى أفضلية أحدهما على الآخر، وقد تكون أع
 أو أعمق بالمحاورة والمناظرة، أو إلقاء محاضرة أو خطبة.

الدراسية من   المستويات  لترتيب  الترتيب مناسبة  بهذا  المراحل  وهذه 
والكتابي،  الشفهي  التعبير  لمراحل  العام  الشكل  وتمثل  للمتقدم،  التمهيدي 
حوارات   إلى  الإجابات  محددة  حوارات  من  الطلاب  مع  بالتدرج  فيوصى 

ضوع مفتوحة الإجابات إلى تعبير حر مقيد بموضوع معين يحدده المعلم، إلى مو
 حر من خيال الطالب، وكل ذلك شفهياً. 

 تعليم مهارة الكلام  تطبيق على. 6.2.1.3
قبل عرض الدرس التطبيقي وتدريباته نوضح ما يجب أن يراعى قبل  

 الدرس وأثناءه وبعده في تعليم مهارة الكلام. 
 قبل الدرس )التخطيط( . 1.6.2.1.3

ــتماع   ✓ يجب أن يدرك المعلم أن الدرس للكلام والمحادثة وليس درس اســ
أو قراءة أو كتـابـة. حتى لا يطغى الاهتمـام بقراءة النص وتوضـــــيحـه  

 وشرحه على حساب استنطاق الطلاب وتدريبهم على الكلام.
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ادثــة حوارا   ✓ المح كيــب أن يكون منهــاج  قصـــــيرا مركزا على جمــل وترا
 مطلوب من الطالب تقليدها والاقتداء بها في حديثه.

يجـب كـذلـك أن تكون دروس المنهـاج منـاســـــبـة لعـادات البلـد وتقـاليـده  ✓
والأخلاق الإسـلامية العامة، فغالب من يكتب سـلاسـل كتب في تعليم  
اللغة العربية لغير الناطقين بها يكتب بفكره وثقافته وعرفه الشـــخصـــي  
وبلده هو، والأصل أن تكتب السلاسل حسب فكر البلد التي ستدرس  

 عليمية وثقافته وعاداته.فيه السلسلة الت
ــر الطالب ولا ينفعه، فيتحول في كثير  ✓ الإطالة في متن درس المحادثة يضـ

درس قراءة، فيقرأ المعلم الحوار، ثم يقرأ الطلاب الحوار،  ان لـ من الأحيـ
ثم يجيب المعلم والطلاب على أســـئلة الدرس وينتهي الدرس دون يحقق  

 الهدف المرجو منه وهو أن يتكلم الطالب.
ل الـدرس   ✓ ل الـدرس بعنوان الـدرس فيجهز قبـ الـب قبـ يجـب أن يعلم الطـ

 بعض الكلمات والمصطلحات يمكنه استخدامها أثناء الدرس.
لا يجب الالتزام بالصف في درس المحادثة، بل يفضل اختيار مكان وبيئة  ✓

كـان الـدرس عن القراءة فليكن في   ة لموضـــــوع الـدرس، فـإذا  اســـــبـ منـ
ام فليكن في المطعم، أو يمكن تحقيق ذلـك   ان عن الطعـ كـ ة، وإذا  المكتبـ
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بصـنع جو مماثل بالصـف، فيمكن للمعلم أن يأتي ببعض الملابس لإقامة 
 حوار حول شراء الملابس.

 تجهيز وسائل تعليمية متنوعة لدرس المحادثة تكسبه حيوية وقبولا. ✓
يجب على المؤســســة التعليمية أن تهتم بصــفوف تعليم اللغات بشــكل   ✓

كية أو شـــاشـــة عرض، وحاســـوب  خاص، فلا بد من توفر ســـبورة ذ
وإنترنـت، ومكبرات صـــــوت نقيـة، كـل ذلـك لإنجـاح العمليـة التعليميـة،  

 ومساعدة المعلم على إيصال درسه بيسر وسهولة.
 أثناء الدرس . 2.6.2.1.3

يعرض المعلم الحوار المكتوب على شـــاشـــة العرض، ويركز بداية فقط   ✓
على الصـورة المرفقة بالحوار، ويسـأل الطلاب حولها )أين الحوار؟ منَ  
ة من   د؟( وهـذا الاســـــتراتيجيـ اذا يريـ ا؟ مـ ومَن؟ متى؟ كم عمره تقريبـ
العصف الذهني وعصر الأفكار وجمعها تشجع الطلاب على الحديث 

الي للخطـاب  ولو بكلمـات بســـــيطـة   ددة، وتوضـــــح المعنى الإجمـ محـ
 والكلام.

ــة توفير حوارات درس المحادثة على   ✓ ــتطاع المعلم أو المؤســــســ إذا اســ
 شكل مقاطع فيديو قصيرة فسيكون له تأثير أفضل واختصار للوقت.
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ــارات في درس الكلام، حتى يتعلم   ✓ يســـــتخـدم المعلم الحركـة والإشـــ
ب بشـــــكـل عملي، فيتعجـب المعلم مع  ب طريقـة نطق التركيـ الطـالـ

 .. إلخ..أسلوب التعجب، ويقف عند الوقف،
كيــب التي  ✓ عـدم الاهتمــام بـالنص كنص كـامـل، بـل الاهتمــام بـالترا

كثر من مرة  ســـيســـتخدمها الطالب فعليا في كلامه، ويقرؤها المعلم أ
 مركزا عليها.

يجب أن يسـتنطق المعلم الطلاب كلَّهم، فلا يسـتحوذ طالب جيد على   ✓
الكلام ويبقى آخرون بلا تفـاعـل أو حـديـث، بـل يجـب أن يكون هنـاك 
 نظام للكلام، فيعلم الطلاب كلهم أنهم يجب أن يتكلموا ولو بالقليل.

لا يستخدم المعلم اللغة الوسيطة )لغة الطالب الأم( في درس المحادثة،   ✓
ولا يسـمح المعلم للطلاب أن يجيبوا عليه بلغتهم، بل يحاولون الإجابة  

 باللغة العربية وإن أخطؤوا.
ا  ✓ المعلم هنـ كثر من المعلم، فـ ب أن يتكلم الطلاب أ في درس الكلام يجـ

 مرشد ومصحح للأخطاء ومنظم لحركة الدرس.
يجب على المعلم أن يســـتخدم التحفيز بالكلمات، وذلك باســـتخدام   ✓

كلمـات معينـة ويكررهـا، فيفهمـا الطلاب وتكون حـافزا لهم، مثـل:  
 .)أحسنت، أنت متميز، إجابة رائعة...(
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ل   ✓ اء الكلام وإن أخطؤوا، بـ ة الطلاب أثنـ اطعـ ب على المعلم مقـ لا يجـ
يترك الطالب يســترســل في الحديث ولاســيما في المســتوى التمهيدي  

 والأول.
يحسن المعلم اختيار موضوعات تصلح للحوار، ففي بعض مناهج غير  ✓

بــالعربيــة دروس محــادثــة مثلا عن )الاحتبــاس الحراري(،   النــاطقين 
ــار مفرداته   ــتحضـ فكيف لطالب مبتدئ فهمَ الاحتباس الحراري واسـ
والتحدث عنه، يمكن لهذا الموضـــوع أن يكون درس قراءة لكن ليس  

هـذا الوقـت التصـــــرف في المنهـاج محـادثـة، فيجـب على المعلم في  
ويتحكم هو بمـا ينـاســـــب وما لا ينـاســـــب، حتى لا يســـــبـب إحبـاطاً  

 للطلاب.
يفضــل أن يحضــر المعلم معه صــورا ورســوما وموادَ يلمســها الطلاب   ✓

بـأيـديهم ليتفـاعلوا مع الـدرس؛ فعنـد الحـديـث عن الألوان يفضـــــل أن 
كهة بكل لون فيمسكها الطلاب بأيديهم وينطقون اسمها  تتوفر مثلا فا
ولونها ويسـتخدمونها في جملة، فكلما اجتمعت الحواس في درس كان 

 أثبت للمعلومة.
يفضــل تقســيم المعلم طلابه إلى مجموعات متناســبة مع الحوار، وكل   ✓

 مجموعة تمثل الحوار، مع التحفيز.
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اقي المهـارات، ومن الخطـأ عزل   ✓ ة عن بـ ــت منعزلـ مهـارة الكلام ليســـ
المهــارات بعضـــــهــا عن بعض، فيجــب داخــل المهــارة الواحــدة أن 
نســتعمل باقي المهارات، لكن تكون مهارة الكلام ذات الحظ الأوفر، 
فداخل درس الكلام يســـــتمع الطلاب ويقرؤون، ويعرض الأســـــتاذ  

  شرحها أو تفاصيلها.قاعدة نحوية أو صرفية بدون الدخول في
ه إليهـا الطلاب 109أن يصـــــنع المعلم )لازمـة( ✓ ــد فينتبـ ويكررهـا بقصـــ

 ويحفظونها ويستخدمونها.
كـد المعلم من وصـــــول رســـــالـة الـدرس، وســـــلامـة نطق   ✓ يجـب أن يتـأ

كيب والجمل  الطلاب، والطلاقة في الحديث، وحسـن اسـتخدام الترا
 مكانها المناسب.في  

 بعد الدرس . 3.6.2.1.3
لا تثبت المهارة كاملة من خلال الدرس فحســب، لذا يجب إعطاء  ✓

ابعتهـا في   ب نفســـــيهمـا ومتـ كيـ ة على الحوار والترا ات منزليـ واجبـ
 الدرس الذي يليه.

 
جملة يلتزم بها المعلم ويكررها بصاافة مسااتمرة فينتب  إليها الللاب ويسااتخدموها، على ساابيل المثا  ةغحساانت   109

يا  بقري، غنت ممتاز، ما شاا    تبارو  ، بارو   فيكي مع قولها برسالوب مميز يساعد الللاب ويربل   
 في عقولهم. 
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اء  ✓ الـب )أثنـ اب الطـ ة من كتـ ــل التعليميـ تتكون غـالـب الســـــلاســـ
كيـب  الدرس( وكتـاب التـدريبـات )بعـد الدرس( لمتـابعـة المهـارة والترا
نفســـــيهمـا، وإهمـال متـابعـة كتـاب التـدريبـات من قبـل المعلم يجعـل  

 الطالب يهمله وتضيع على الطالب فائدة متوفرة بين يديه.
ــتعداد لإلقائه الدرس   ✓ يطلب المعلم من الطلاب تمثيل الحوار والاسـ

 القادم.
يوصــي المعلم طلابه بتصــوير مقاطع مصــورة )فيديو( حول الحوار   ✓

 .نفسه، وعرض بعض منها قبل الدرس الجديد
اســـــتخـدام البرامج الإلكترونيـة في تحقيق التفـاعـل عن بعـد، مثـل   ✓

)كــاهوت( ويتفــاعــل الطلاب معــه   ــدريــب على تطبيق  ت عمــل 
 بهواتفهم.

تدريس اللغة العربية متصـــل بالإســـلام وأخلاقه، وليســـت وظيفة  ✓
معلم اللغـة العربيـة فقط إلقـاء درس روتيني، فـالإســـــلام يحثنـا على 
الإتقان، وكذلك الأمر بالمعروف، لذلك يفضــل أن يخصــص المعلم  
المربي خمس دقـائق قبـل الـدرس أو أثنـاءه أو بعـده ليتحـدث للطلاب  

ــلامي تربوي بذكر آ ــعر عن  عن خلق إســ ية أو حديث أو بيت شــ
  خلق من أخلاق الإسلام العامة المتفق عليها.

133 

 مهارة القراءة . 3.1.3 
كارتباط   وثيقا  ارتباطا  بعضهما  مع  والكتابة  القراءة  مهارتا  ترتبط 
مهارتي الاستماع والمحادثة، فكما قلنا في مهارة الاستماع إذا امتلأت الأذن  
بالاستماع نطق اللسان، كذلك يمكننا القول هنا: إذا امتلأت العين بالقراءة 

الاستماع، فالاهتمام تحرك القلم، ومهارة القراءة مهارة استقبال كما مهارة  
إتقان الكتابة،   إتقانها والتيسير في  إلى  بها وبعناصرها وطرق تدريسها يؤدي 
ومهارة القراءة هي المهارة الثالثة في الترتيب بعد الاستماع والمحادثة لذا هي 
الاستماع   أهمية  فمع  والمجتمع؛  الفرد  على  تأثيرا  أشد  لكنها  رتبة  متأخرة 

غة اتصاليا، لكن قد يفقد المتعلم هذه الصفة، فلا يجد والمحادثة في تعليم الل
من يتكلم معه ويستمع إليه، فهنا تحل القراءة في المركز الأول لديه، وتصبح  
كتسابها وفق المقروء.   الوسيلة الأساسية لتلقيه اللغة الجديدة والتعامل معها وا

والباب    والثقافة،  والفكر  العلم  لنقل  الدائم  الوعاء  هي  والقراءة 
الأمم  بين  والتقارب  نعيشه  الذي  العولمة  عصر  ففي  للمعرفة؛  الرئيس 
والثقافات يصعب العيش بدون القراءة، وفهم الآخر وثقافته ومعتقداته وتراثه 

ضاري من يحتاج إلى القراءة، فهي الوسيلة لنقل الفكر الإنساني والتراث الح
جيل إلى جيل ومن أمة إلى أمة، وهي طريقة من طرائق استقبال المعلومات 
وتحقيق التقدم والنجاح والاستمتاع، لذلك ينبغي أن تكون القراءة على فهم  
كيب، وربط الجمل بعضها ببعض، ومراعاة  ودراية للمفردات والجمل والترا

فهم المعنى المراد. ذلك أنّ  ترتيبها وتنظيمها وفق تحليل الخطاب العام للمتن ل
عامة“ بصفة  اللغة  مهارات  خاصة  -تعلم  بصفة  المقروء  فهم   -ومهارات 

يتضمن التفكير بها، كما أن الممارسة الواعية للغة هي التي تتم في إطار من 
المعنى وليس مجرد التدريب الآلي عليها، ولا مجال لتدريبات نمطية مكررة دون 

المتعلم لا  بد أن يتوفر لديه معرفة الأسباب الحقيقية وراءها، وهذا يعني أن 
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لديه  تنمو  حتى  للغة؛  الأساسي  النظام  على  الواعية  السيطرة  من  درجة 
 .110”إمكانات استعمالها بسهولة ويسر في مواقف طبيعية

ولا شك أن أزمة اختلاف الفهم بين الأشخاص حول المتن الواحد 
مرجعه عدم مراعاة عناصر الخطاب في النص، فالنص يكون واحدا والكاتب 
ومدى  خلفياته  باختلاف  يختلف  القارئ  جهة  من  النص  فهم  لكن  واحد 
إشكالات  كبر  أ من  وهذه  يقرؤه،  الذي  المكتوب  الخطاب  لعناصر  كه  إدرا

الن مع  المباني التعامل  كثيرة  العربية  فاللغة  العربية،  اللغة  المكتوب في  ص 
والمفردات ولا بد لمن يتعامل مع نص فيها أن يمسك بخيوطه ويمتلك زمامه،  

قد يحكم على نص شعري لكن لا يستطيع الحكم    -من أهل اللغة -فالشاعر
على آية قرآنية أو حديث شريف، أو تركيب في رواية ما، فلكل تخصص داخل 

فهم  الل مع  المكتوبة  المراجع  كانت  لذلك  تناوله؛  وطرق  مفاتيحه  العربية  غة 
الأصوليين لها تمثل حماية للتراث المقروء، ويجب على من يقرأ نصا ومتنا عربيا 

 أن يفهم أولا أصوله ومراجعه حتى لا يقع في الخلل. 
ولفهم المقروء أهمية خاصة لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها  

لغة أجنبية، فعلى “ القراءة مهارة أساسية من مهارات تعلم أي  حيث تعد 
الرغم من أهمية كل من الاستماع والتحدث في تعلم اللغة واستخدامها إلا 
قلة   بسبب  وذلك  المهارتين  هاتين  استخدام  المتعلم  على  يتعذر  ما  كثيرا  أنه 

اءة مهارة بديلة الفرص التي تتاح له لممارسة اللغة شفويا؛ ومن ثم تصبح القر
في التواصل اللغوي، وبواسطتها يستطيع أن يواصل تقدمه العلمي في بقية  
خبراتها   المتعلم في  يمر  التي  الدراسية  المواد  كل  لأن  المختلفة؛  المعرفة  صنوف 

ثله الرموز اللغوية المكتوبة، وقراءة هذه  ليست إلا فكرا مكتوبا أو مقروءا تم
 

فهم المقرو  لدط متعلمي   برنامج قائم على مدخل القرا ة الاسااااتراتي،ية لتنمية مهاراتعمرو مختار موسااااى،   110
 . 4، ص 2018، العدد الثاني، يوليو  ال،مسية التربوية لتدريس اللغات،  اللغة العربية الناطقين بغيرها
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الرموز وسيلة تعرف مضامين هذا الفكر، بل إن القراءة تمكن المتعلم من عملية  
 .111” التوافق الشخصي والاجتماعي

إلا أن هناك “ومع هذه الأهمية لمهارة القراءة لغير الناطقين بالعربية  
عدة مؤشرات توضح القصور في تعليم تلك المهارة وتنميتها منها: ندرة توافر  
الفلسفية  لأسسه  واضح  تصور  غياب  مع  الأهداف؛  واضح  محدد  منهج 
الناطقين  للمتعلمين غير  المقدمة  التعليمية  الموارد  والنفسية والثقافية، وندرة 

ديثة المناسبة لهم، وندرة توافر  بالعربية، مع قلة استخدام الاستراتيجيات الح
المعلم الجيد المعد لغويا وتربويا وثقافيا. ومن ثم كانت الدراسة الحالية لمعرفة 
لدى  المقروء  تنمية مهارات فهم  القراءة الاستراتيجية في  تأثير مدخل  مدى 

 . 112” طقين بغيرهامتعلمي اللغة العربية النا
 تعريف مهارة القراءة .1.3.1.3

.. .قَرَاْتُ: تَفَقَّهْتُ   “في لسان العرب معنى القراءة هو التفقه والإبلاغ  
اَبلَغه  ايِاه:  واقَْراََه  عَلَيْهِ  يَقْروَُه  السلامَ  عَلَيْهِ  من 113” وقرََاَ  والهدف  فالقصد   ،

القراءة التفقه والفهم الصحيح ثم الإبلاغ، فما فائدة قراءة بلا فهم، وما فائدة  
 فهم بدون تبليغه للناس وإصلاح وإعمار الأرض من خلاله؟ 

والجمل  والكلمات  الحروف  نطق  على  تقوم  عملية  والقراءة 
والإشارات والرموز الموجودة داخل نص ما، ومحاولة فهم هذا النص، وفهم  

القراءة هي تحويل النظام  “مضمونه، ومن التعريفات المشهورة لمهارة القراءة:  
 

كلية    من ااورة، رسااالة دكتوراه  ير   . بهابرنارج رتدرج لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين    ، رساالان  یمصاالف 111
 . 135ص   ، 2008،  جامعة عين شمس  التربية، 

عمرو مختار موسااااى، برنامج قائم على مدخل القرا ة الاسااااتراتي،ية لتنمية مهارات فهم المقرو  لدط متعلمي  112
 . 5، ص 2018اللغة العربية الناطقين بغيرها، ال،مسية التربوية لتدريس اللغات، العدد الثاني، يوليو  

 . 130ص   ، 1ج   ، ها 1414ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت، اللبعة الثالثة،   113
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ديثة المناسبة لهم، وندرة توافر  بالعربية، مع قلة استخدام الاستراتيجيات الح
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اَبلَغه  ايِاه:  واقَْراََه  عَلَيْهِ  يَقْروَُه  السلامَ  عَلَيْهِ  من 113” وقرََاَ  والهدف  فالقصد   ،

القراءة التفقه والفهم الصحيح ثم الإبلاغ، فما فائدة قراءة بلا فهم، وما فائدة  
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والجمل  والكلمات  الحروف  نطق  على  تقوم  عملية  والقراءة 
والإشارات والرموز الموجودة داخل نص ما، ومحاولة فهم هذا النص، وفهم  

القراءة هي تحويل النظام  “مضمونه، ومن التعريفات المشهورة لمهارة القراءة:  
 

كلية    من ااورة، رسااالة دكتوراه  ير   . بهابرنارج رتدرج لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين    ، رساالان  یمصاالف 111
 . 135ص   ، 2008،  جامعة عين شمس  التربية، 

عمرو مختار موسااااى، برنامج قائم على مدخل القرا ة الاسااااتراتي،ية لتنمية مهارات فهم المقرو  لدط متعلمي  112
 . 5، ص 2018اللغة العربية الناطقين بغيرها، ال،مسية التربوية لتدريس اللغات، العدد الثاني، يوليو  

 . 130ص   ، 1ج   ، ها 1414ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت، اللبعة الثالثة،   113
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مفهوم   أن  يعني  وهذا  مدلولاتها.  إلى  )الحروف(  المرئية  الرموز  من  اللغوي 
اللغة   العرب يجيدون  الحروف؛ وإلا لأصبح معظم  ليس إجادة نطق  القراءة 

 .114الفارسية والأردية لأنهم يستطيعون قراءة حروفها 
تحليلا   وتحليله  المكتوب  للنص  القارئ  إدراك  على  تقوم  فالقراءة 
خطابيا؛ لفهم سياق النص وعناصر الخطاب الموجودة داخله من كاتب النص،  
والرسالة الموجهة منه للقارئ، وسياق النص واتساقه وترابطه، وعملية تحليل  

ض  النص وتفكيكه لفهم عناصره واستيعاب محتوياته يساعد على فهم الغر 
 من النص والرسالة المستهدفة.

 مهارة القراءةتعليم  .2.3.1.3
على     التعرف  على  تقوم  القراءة  والكلمات مهارة  الحروف 

 . والجمل، ثم فهم المراد من النص المقروء
 . ( والفهم التعرف،)هما:  115مهارتان أساسيتان وللقراءة 

 والمهارات الأساسية للتعرف هي: 
 ربط المعنى المناسب بالرمز )الحرف( الكتابي.  – 1
التعرف على أجزاء الكلمات من خلال القدرة على التحليل   –  2
 البصري. 
 التمييز بين أسماء الحروف وأصواتها.  – 3

 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، اماااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااان العرب،   114

 . 223ها، ص   1431
،  2017،  جاامعاة ماالانج الحكومياة  -قساااااااااااااام الأدب العربي  ،  تحليلياة  القرا ة بلريقاةتعليم مهاارة  ،  نورهادايتي  115

 . 3ص
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 ربط الصوت بالرمز المكتوب.  – 4
 التعرف على معاني الكلمات من خلال السياقات.  – 5

 وأهم المهارات الأساسية للفهم هي: 
 القدرة على القراءة في وحدات فكرية.  – 1
 فهم التنظيم الذي اتبعه الكاتب.  – 2
 فهم الاتجاهات.  – 3
 الأفكار الرئيسة وفهمها.تحديد  – 4
 .. إلخ. .القدرة على الاستنتاج  – 5

وهذا الهدف الأساس من مهارة القراءة: التعرف على النص من خلال  
حروفه وكلماته وجمله، وفهم المراد منه وتحليله وفق حروفه وأصواته ورموزه  

 حتى علامات الترقيم. 
 أهداف القراءة. 3.3.1.3

القراءة في حد ذاتها هدف من أهداف تعلم اللغة العربية، ولتحقيق  
كملها  بأ التعليمية  العملية  تسعى  تفصيلية،  أهداف  من  بد  لا  الهدف  هذا 

ويتلخص الهدف العام الرئيس من تعليم القراءة في  “لإنجاح هذه الأهداف،  
تمكن المتعلم من أن يكون قادراً على أن يقرأ اللغة العربية من اليمين إلى اليسار  
بشكل سهل ومريح، وهذا يعني أن يقرأ بصمت وسرعة ويسر متلفظاً المعنى 
كيب ودون  مباشرة من الصفحة المطبوعة دون توقف عند الكلمات أو الترا
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بالمعجم أن يوضع في   116” الاستعانة مرات عديدة  يمكن  العـام  الهدف  وهذا 
 117شكل الأهـداف الجزئية التالية: 

الدارس من ربط الرموز المكتوبة بالأصـوات التي تعبر عنها أن يتمكن  •
 في اللغة العربية.

 .أن يتمكن من قراءة نص قراءة جهرية بنطق صحيح •
ــفحة المطبوعة  • ــرة من الصـ ــتنتاج المعنى العام مباشـ أن يتمكن من اسـ

كيب.  وإدراك تغير المعنى بتغير الترا
أن يتعرف معـاني المفردات من معـاني الســـــيـاق، والفرق بين مفردات   •

 الحديث ومفردات الكتابة.
ات المعنى التي تربط  • اني الجمـل في الفقرات وإدراك علاقـ أن يفهم معـ

 بينها.
 أن يقرأ بفهم وانطلاق دون أن تعوق ذلك قواعد اللغة وصرفها. •
ة   • ات المكونـ درك العلاقـ ل وأن يـ اصـــــيـ ة والتفـ أن يفهم الأفكـار الجزئيـ

 للفكرة الرئيسة.
 .أن يتعرف علامات الترقيم ووظيفة كل منها •

 
طرق تدريساااااا ، جامعة غم    -مداخل   -تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط غسااااااساااااا محمود كامل الناقة،   116

 . 188، ص  1985القرط، مكة المكرمة،  
 . 891، 188المصدر السابق، ص   117
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أن يقرأ بطلاقة دون الاستعانة بالمعاجم أو قوائــم مــفــردات مترجمة إلى  •
 اللغتين.

أن يقرأ قراءة واســـــعـة ابتـداء من قراءة الصـــــحيفـة إلى قراءة الأدب  •
ــارية، مع إدراك الأحداث وتحديد  ــداث الجـ ــوم والأحـ والتاريخ والعلـ
ــا وربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية   النتائج وتحليل المعاني، ونقدهـ

 والإسلامية.
وهذه الأهداف الجزئية كما حددها الدكتور محمود الناقة على الترتيب  
متدرجة، والغاية أن كل هدف منها يؤدي إلى تحقيق الهدف الذي يليه، فلا  
عبر   المرور  دون  الموسوعات  الموسعة في  القراءة  الطالب في  يبدأ  أن  يمكن 

 مراحل طويلة من التدريب على القراءة البسيطة. 
 أنواع القراءة:. 4.3.1.3

 118ويقسمها الدكتور عبد الرحمن الفوزان إلى عدة تقسيمات: 
 تقسيم عام للقراءة )مستوى آلي ومستوى عقلي( . 1.4.3.1.3

 : المستوى الآليّ
الترقيم(  المكتوبة )الحروف وعلامات  الرموز  بين  الربط  به:  ويقصد 

والجمل وما   المفردات  بداية  إدراك  الهجاء(،  )مرحلة  أصوات  من  يقابلها 
 والأفكار المتكاملة ونهايتها، الوصول لسرعة مناسبة للقراءة حسب الأغراض. 

 
عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، اماااااااااااااا ات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، مكتبة لساااااااااااااان  ينظر:   118

 . . ةبتصرفي 228-113، من ه 1431العرب،  
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 :المستوى العقلي
على  القدرة  والجمل،  للكلمات  الدلالي  المعنى  فهم  به:  ويقصد 
استخراج معاني الكلمات من داخل النص، أو من خارجه )عن طريق المعاجم 

القريب  .مثلاً المباشر  المعنى  فهم  الرئيسة،  والأفكار  العام  المعنى  تحديد   ،)..
بعد  ونقده  المحتوى  على  الحكم  الكاتب،  لرسالة  البعيد  المباشر  غير  والمعنى 

 فهمه.
 تقسيم القراءة تعليميا )مكثفة وموسعة(. 2.4.3.1.3

 القراءة المكثفة )صامتة وجهرية(  –أولا 
خلالها   ومن  الصف،  داخل  تقرأ  معينة  نصوص  خلال  من  وتكون 
يتمكن الطالب من إجادة نطق الأصوات والكلمات، وكذلك السرعة، وفهم  

 .معاني الكلمات والتعبيرات 
 والقراءة المكثفة نوعان )صامتة وجهرية( 

 القراءة الصامتة/السرية: 
في القراءة الصامتة يوجه المعلم الطلاب إلى أن يقرؤوا بأعينهم فقط،  
ثم يناقشهم للوصول إلى معاني المفردات، والفهم العام )والفهم الضمني في  
المرحلة المتقدمة(. كما يحرص المعلم على تدريب طلابه على سرعة القراءة،  

 مع الاهتمام بفهم ما يقرؤون. 
 القراءة الجهرية: 

يحقّقوا      أن  وبعد  السرية،  القراءة  بعد  الجهرية  القراءة  تبدأ 
الهدف الأساس من القراءة الصامتة، وهو فهم المقروء، يقرأ الطلاب جهرا 

 ليحققوا الهدف الأساس من القراءة الجهرية؛ وهو صحة القراءة. 
141 

 . القراءة الموسعة – ثانيا 
الطالب   يطالعها  طويلة،  نصوص  قراءة  على  الموسعة  القراءة  تعتمد 
خارج الصف بتوجيه من المعلم، ثم تناقش داخل الصف، والهدف منها تعميق 
الفهم، ويكتفى بالفهم العام لما قرأ، وتقرأ سرا غالبا، ونصوصها طويلة غالبا، 

 كتاب وهي نوعان قراءة موسعة بإشراف من المعلم، فينصح بقراءة حرة في
 محدد، وقراءة موسعة حرة يختار فيها الطالب ما يرغب هو في قراءته.

ويمكننا أن ننظر إلى القراءة من حيث نشاط القارئ، وغرضه وهدفه  
الناقة   كامل  محمود  الدكتور  وقام  تعلمها،  مراحل  حيث  ومن  القراءة،  من 
القارئ ومن حيث  للقراءة من حيث غرض  التقسيمات  بالتفصيل في هذه 

 119مراحل القراءة عامة على الشكل الآتي: 
 من حيث نشاط القارئ إلى:  تنقسم القراءة: . 3.4.3.1.3

 قراءة صامتة.، قراءة جهرية 
 ومن حيث الغرض العام للقارئ إلى: 

 قراءة درس وتحليل. ، قراءة استمتاعية 
 : ومن حيث الغرض الخاا للقارئ إلى

 قراءة لقضاء وقت الفراغ. 
 قراءة من أجل الحصول على معلومة معينة. 

 قراء من أجل الحصول على التفاصيل. 
 

طرق تدريساااااا ، جامعة غم    -مداخل   -محمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات غخرط غسااااااساااااا  119
 . 190  ، ص1985القرط، مكة المكرمة،  
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 والاستنتاج. قراءة من أجل التأمل والتحليل 
 ومن حيث مراحل تعلمها إلى: 

ة الســـــيطرة على   ✓ القراءة كتعرف رمزي صـــــوتي، أي مرحلـ
 .ميكانيكيات القراءة

 القراءة من أجـل الفهـم أي مرحلة القراءة والارتباط بالمعنى. ✓
 .القراءة المكثفة أي مرحلة القراءة للدرس والتحصيل ✓
الاتصـــال بكل ما تعبر القراءة التحليلية الواســـعة أي مرحلة  ✓

 عنه اللغة من فكر وثقافة.
 

 القراءة تطبيق على تعليم مهارة .5.3.1.3
كبيرة  تتفاوت أهمية تعلم القراءة وفقا لغرض المتعلم، وتكون أهميتها 
التواصل  القراءة  اللغة لأغراض خاصة، فليس كل قارئ هدفه من  لمتعلمي 

أحيانا عبادة، فيقرأ البعض القرآن تعبدا  والتخاطب عامة، بل تكون القراءة  
وطمعاً في الأجر، بدون تحليل للخطاب القرآني وفهم معانيه وتحليل مفرداته  
وعناصر الخطاب داخله، والبعض يقرأ هواية، والبعض علما ودراسة، ومهارة  
الدرس   قبل  لها  والتخطيط  تدريسها  حسن  لذلك  استقبال  مهارة  القراءة 

د الطالب على إتقانها ويتقن على إثرها مهارة الكتابة،  وأثناءه وبعده يساع
 فمن لم يحسن القراءة لن يحسن الكتابة. 
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 خطوات تدريس درس القراءة
 قبل الدرس . 1.5.3.1.3

يرسـل المعلم توضـيحا للطلاب بالنص الذي سـيدرس في الدرس   ✓
القادم، فيسـتعد الطلاب بالقراءة السـرية الصـامتة أو الجهرية في 

 المنزل قبل الدرس.
يرســل المعلم الدرس بشــكل صــوتي للطلاب، فيقارن كل طالب  ✓

 قراءته بالقراءة المسجلة.
ا مع مســـــتوى الطلاب،   ✓ ا دائمـ اســـــبـ يجـب أن يكون المنهـاج متنـ

ماعها في درس الاســتماع وليســت   وتكون مفردات القراءة تم س
 جديدة على أذن الطالب.

ينبه المعلم طلابه إلى أن الهدف الأســاس للقراءة هو فهم المقروء،  ✓
 وأنهم سيقومون بتحليل عناصر الخطاب في أثناء الدرس.

 أثناء الدرس . 2.5.3.1.3
المفردات   ✓ بعض  ــدي حول  تمهي لســـــؤال  المعلم  بطرح  ــدرس  ال ــدأ  يب

درس، لفهم معنى العنوان وإعطـاء فكرة عـامـة عن   البســـــيطـة في الـ
 المحتوى؛ لتوسع خيال الطلاب لتحليل النص وعناصره خطابيا.
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القراءة بصـــــوت جهري والطلاب يســـــتمعون ويمررون  ✓ دأ المعلم بـ يبـ
 أقلامهم على الكلمات؛ لربط الصوت بصورة الكلمة وشكلها.

كان الطلاب بالمرحلة المتوســـــطة أو المتقدمة يبدؤون بأنفســـــهم    ✓ إذا 
بالقراءة السـرية لمدة دقائق يحددها المعلم حسـب حجم النص، ثم تبدأ 

 مرحلة القراءة الجهرية، فيقرأ أكثر الطلاب إجادة ثم الأقل فالأقل.
أثناء القراءة يجب أن يتدخل المعلم لتصــــحيح الأخطاء، ولا ســــيما  ✓

نطق الحروف الصــعبة المختلفة عن اللغة الأم، ويكون التصــحيح أثناء 
 قراءة الطلاب بشكل سريع، فلا يمرره المعلم بدون تصحيح.

بتصـحيح أخطاء القراءة الشـائعة  بعد انتهاء قراءة الطلاب يقوم المعلم   ✓
كثر من طالب.  بالدرس التي تكررت من أ

يجـب على المعلم أن يتـذكر دومـا أن الهـدف من درس القراءة صـــــحـة  ✓
د من  كـ أ ل أن يتـ اني قبـ ه، فلا يركز في شـــــرح المعـ المقروء أولا ثم فهمـ

 صحة القراءة.
تكون القراءة داخل الدرس متدرجة، فيبدأ بالقراءة البطيئة ثم الأسرع  ✓

 فالأسرع.
ــب  ✓ كي ــة مكتوب عليهــا الكلمــات والترا ــات ورقي بطــاق المعلم  يجهز 

الجديدة والمهمة التي يريد التركيز عليها وترســيخها في أذهان الطلاب  
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وتحليلهـا، ويمكن الاســـــتغنـاء عن البطـاقـات ببطـاقـات عبر البرامج 
 الحاسوبية.

ينوع المعلم في التدريبات، فيبدأ بأسئلة تحليل كــــ )أجب عن الأسئلة   ✓
الآتيـة( لفهم النص وتحليـل عنـاصـــــره اللغويـة والمعجميـة والنحويـة 

 والصرفية.
كيبه؛  ✓ يســتخدم المعلم التقنيات الحديثة في عرض النص ومفرداته وترا

لجذب حواس الطلاب ويكونون جزءا من العملية التعليمية مشـاركين 
 فيها.

 بعد الدرس . 3.5.3.1.3
يسـجل كل طالب في البيت النص تسـجيلا صـوتيا، وذلك عبر أي  ✓

كـد المعلم من ضـــــبط القراءة  وســـــيلـة إلكترونيـة كـالهـاتف، ليتـأ
 وصحتها.

يطلب من الطالب أن يقوم بتحليل الدرس، فيســــتخرج عناصــــر  ✓
دف من النص،   ات، والهـ ان ومكـان وشـــــخصـــــيـ درس من زمـ الـ

كيب الجديدة الواردة في النص.  والكلمات والترا
ــديــد ويراجع مع بعض   ✓ الــدرس الج ــل  المعلم على الطلاب قب يمر 

 الطلاب قراءة بعض المقاطع الصعبة من الدرس السابق.
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 توصيات أثناء تدريس مهارة القراءة . 6.3.1.3
ه  • ه وكلمـاتـ درس ومهـاراتـ د أهـداف الـ ديـ ب على المعلم تحـ يجـ

كيبه بوضـــــوح قبل الدرس وتجهيز الوســـــائل المناســـــبة   وترا
 لتوضيحها.

يمكن أن يستخدم المعلم اللغة الوسيطة )لغة الطالب الأم(، في   •
آخر الدرس لتوضـيح المعاني التي وجدها لم تتضـح عبر الشـرح  
والتحليل والصـور، فهنا تكون اللغة الوسـيطة في آخر مرحلة 
بعد اســــتنفاد المعلم الوســــائل لإيضــــاح المعنى، ويمكن أن 

ــ )تعليم الأقران( ف ــــ يشرح طالب أجاد يستعين المعلم هنا بــ
ــكل   ــديقه ما غمض عليه، بشــ فهم الكلمة أو التركيب لصــ

كان العدد كبيرا.  سري أو جماعي إذا 
مراعاة علامات الوقف والترقيم أثناء القراءة، وهذه لها أهمية   •

كيــب  كبيرة في تحليــل النص والوقوف على الوظــائف والترا
 وفهم المعنى العام.

ة كبيرة في ضـــــبط  • ه أهميـ ة المعلم للمخـارج والحروف لـ ابعـ متـ
القراءة وإتقـان الطـالـب، فـإذا أخطـأ المعلم في قراءة حرف أو 
كتـابي فيمـا  كلمـة تثبـت في عقـل الطـالـب ويترتـب عليهـا خطـأ 
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بعد يصـعب تصـحيحه، فالقراءة ولا سـيما للمسـتوى المبتدئ  
هي أسـاس لعملية الكتابة كاملة، فالطالب يسـمع خطأ فيقرأ 

 خطأ فيكتب خطأ.
ة  • ابعـ ل متـ ب للقراءة، بـ ان الطـالـ المنهـاج ليس دليلا على إتقـ

ان  ار إتقـ ه واســـــتنطـاق الطلاب هو معيـ اتـ دريبـ المعلم وكثرة تـ
المهـارة، لـذلـك يجـب على المعلم ألا يحول درس القراءة إلى 
درس اسـتماع فيقرأ هو ويسـتمع الطلاب وحسـب، فالأصـل  

ــوب  -كل الطلاب -في درس القراءة أن يقرأ الطلاب    ويصـ
 المعلم لهم حتى تستقيم قراءتهم.

ة  صـــــحـة   • ــاس من عمليـ دف الأســـ المقروء ثم فهمـه هو الهـ
القراءة، فيجـب أن يكون هـذا الهـدف واضـــــحـا لـدى المعلم  

 والطالب.
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 مهارة الكتابة . 4.1.3
تأتي مهارة الكتابة بشقيها )الإملاء والتعبير( متأخرة بحسب ترتيبها  

يخطئ  بين بقية المهارات فهي مبنية على إجادة فهم الطالب للمسموع حتى لا  
في كتابة حرف لا يتقن سماعه، وكذلك بعد نطق الطالب للكلمات والجمل  
الكلمة   الطالب  يتخيل  البدايات  ولا سيما في  الكتابة  فعند  وقراءة؛  محادثة 
ويرسمها في خياله وربما يحرك عينه ويده في الهواء جلبا لشكلها واستذكارها، 

 ءة. لذا فمهارة الكتابة تأتي متأخرة بعد مهارة القرا
 التعريف بمهارة الكتابة  .1.4.1.3

بأنها   الكتابة  مهارة  رموز  “وتعرف  إلى  الذهنية  الأفكار  تحويل 
، فهي تحول الأفكار الذهنية والمعلومات السابقة التي تمت دراستها  120” مكتوبة

واستقبالها عبر المهارات الثلاث الأولى )الاستماع والمحادثة والقراءة( إلى كتابة  
وإنتاج، فإذا نقصت المدخلات وضعفت أو حصل بها تشويش أو عدم إتقان  

تأتي هنا  ومن  الإنتاج،  مهارة  نقص وصعوبة في  عليها  مهارة    ترتب  صعوبة 
 الكتابة فهي ليست بمهارة مستقلة عن غيرها. 

لغير   العربية  اللغة  فتعليم  للجميع،  الكتابة غير لازمة  وكذلك مهارة 
الناطقين بها لوظائف واحتياجات وأغراض خاصة لا يلزم الجميع بتعلمها، 
إلى  يحتاجون  لا  والجيش  الشرطة  التركية وضابط  المستشفيات  فالطبيب في 

ع )مهارة مهارة الكتابة وكذلك السائح لبلد عربي، فالأهم عندهم فهم المسمو
 الاستماع( والتعبير عما يرغبون به )مهارة المحادثة(. 

 

 
 . 237ص اما ات 120
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 وتنقسم مهارة الكتابة إلى قسمين على الترتيب: 
وتهتم بإتقان رسم الحروف وكتابة الكلمات    أولا: الكتابة الإملائية: 

 . والجمل والفقرات بشكل صحيح إملائيا
وتهتم بالتعبير كتابيا عن احتياجات الطالب    ثانيا: الكتابة التعبيرية: 

في المواقف المختلفة، بداية من صياغة سؤال، وكتابة جواب له، إلى الخطابات 
والرسائل الرسمية وغير الرسمية وصولاً إلى التعبير الحر في المقالات والقصص  

 لخ. إ ...والروايات
وفيما يلي نعرّف بمهارتي الإملاء والتعبير من حيث المعنى والأهمية   

والأهداف والعناصر التفصيلية لكل منهما على حدة، ثم نذكر نموذجا تطبيقيا  
ونعلق عليه ثم نذكر تطبيقات توظيفية لتحليل الخطاب   121من المناهج المعاصرة 

 في تعليم مهارة الكتابة عامة متضمنة مهارتي الإملاء والتعبير. 
 مهارة الكتابة الإملائية )الإملاء(: .1.4.1.3

 التعريف 
 .122” أملى: الكلام: قال له فكتبه عنه“ الإملاء في اللغة: 
الأداة الرئيسة لنقل الفكرة من الكاتب إلى القارئ “  وفي الاصطلاح: 

فيها   وراعى  سليمة،  لغوية  الكاتب صياغة  إذا صاغها  بحيث  سليما،  نقلا 

 
نعتمد سااالسااالة ةالعربية بين يديكي لأساااباب عدة منها تميز السااالسااالة بكتاب المعلم الإرشاااادي لكل درس على  121

حدة، واعتماد السالساة على المعايير العالمية في تعليم  ير الناطقين بالعربية، والتلور المساتمر في السالسالة  
إن كان لنا تحفظات كثيرة نذكر منها  المساتند على قامات علمية متخصاصاة بم،ا   ير الناطقين بالعربية، و 

 في التحليل التلبيقي. 
 . 27 ، ص1302  ر، زائال،  ، للن ر والتوزيع  ع اش  ، عربي الميور عربيرعجم    الكنز  ع اش،  122
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 لخ. إ ...والروايات
وفيما يلي نعرّف بمهارتي الإملاء والتعبير من حيث المعنى والأهمية   

والأهداف والعناصر التفصيلية لكل منهما على حدة، ثم نذكر نموذجا تطبيقيا  
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 في تعليم مهارة الكتابة عامة متضمنة مهارتي الإملاء والتعبير. 
 مهارة الكتابة الإملائية )الإملاء(: .1.4.1.3

 التعريف 
 .122” أملى: الكلام: قال له فكتبه عنه“ الإملاء في اللغة: 
الأداة الرئيسة لنقل الفكرة من الكاتب إلى القارئ “  وفي الاصطلاح: 

فيها   وراعى  سليمة،  لغوية  الكاتب صياغة  إذا صاغها  بحيث  سليما،  نقلا 

 
نعتمد سااالسااالة ةالعربية بين يديكي لأساااباب عدة منها تميز السااالسااالة بكتاب المعلم الإرشاااادي لكل درس على  121

حدة، واعتماد السالساة على المعايير العالمية في تعليم  ير الناطقين بالعربية، والتلور المساتمر في السالسالة  
إن كان لنا تحفظات كثيرة نذكر منها  المساتند على قامات علمية متخصاصاة بم،ا   ير الناطقين بالعربية، و 

 في التحليل التلبيقي. 
 . 27 ، ص1302  ر، زائال،  ، للن ر والتوزيع  ع اش  ، عربي الميور عربيرعجم    الكنز  ع اش،  122
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جانبي التركيب والأسلوب ثم كتبها بالطريقة التي اتفق عليها أبناء اللغة لكان 
 123. ” نقل هذه الفكرة نقلاً أميناً شاملاً

هو    الإملاء  أن  يظهر  والاصطلاحي  اللغوي  التعريفين  ومن 
كتابة ما يفكر به الفرد أو يسمعه من الخارج فيصيغه ويقيده بآلة يدوية )قد 
وفقا   حاسوب(  )هاتف،  إلكترونية  أو  لوحة(  أو  وورقة  كقلم  يدوية  تكون 

 للقواعد الإملائية المتفق عليها في اللغة العربية. 
 :وفي تعريفنا لمهارة الإملاء جمعنا بين عدة عناصر خطابية

فقد يكون مرسل النص الإملائي شخص   المرسل )حقيقي أو متخيل(
حقيقي كمعلم أو صوت مسجل عبر جهاز صوتي، أو متخيل من الشخص 

 ذاته محدثا نفسه وفق نظرية )القارئ المنتظر(. 
 )حقيقة أو متخيلة(. الرسالة 
قواعد   المستقبل وفق  ويقيدها  الرسالة  فيستقبل  ذاته  الشخص 

 الإملاء.
 على:  كدنؤوكذلك 

التنوع في اســــتخدام الآلة المســــتخدمة في الإملاء تقليدية أو حديثة،   •
فكمـا أن الورقـة والقلم أداتـان تقليـديتـان في الإملاء وكـذلـك الســـــبورة 
وقلم الســبورة، تعددت الآن أشــكال الإملاء فمنها الكتابة عبر وســائل  

 
دار العلم والإيمااان للن اااااااااااااار    ، اللغويااة  بااالكفااا ة  وعلاقتهااا  المعرفااة  ورا   مااا  مهااارات  ، رانبااد  احمااد  المنعم  عبااد  123

 . 29 ص، 2008  ، والتوزيع
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التواصـــــل المختلفـة عن طريق الهـاتف أو الحـاســـــوب أو الجهـاز اللوحي 
 )التابلت(، وحتى الكتابة المتخيلة على الهواء.

كيد على ترسـيخ القواعد الإملائية المتفق عليها )وهنا نقصـد البعد   • التأ
عن النقـاط الخلافيـة بين مجمع اللغـة العربيـة في مصـــــر ومجمع اللغـة  

ــطة( ونرجح العربية في   ــألة الهمزة المتوســ ــيما في مســ ــام ولا ســ الشــ
ة  الاعتمـاد على قواعـد مجمع الشـــــام لاتفـاقهـا مع القواعـد الإملائيـ
 المكتوبة وفق المنطوق وهي الأيسر على الطلاب غير الناطقين بالعربية.

 نظرة في القواعد الإملائية . 1.1.4.1.3
تحتاج القواعد الإملائية عامة إلى إعادة صياغة بشكل كامل والتمييز 
بين القواعد للناطقين بالعربية كلغة أم وغير الناطقين بها، وهذه المسألة حقيقة  
وعدم   الاختصاص  أهل  من  الكثير  بها  يقبل  لا  التي  الشائكة  المسائل  من 

مية تلزم ــــــ ولو  مناقشتها مناقشة جادة وإعطاء قرارات شاملة من منظمة رس
بشكل أدبي ــــ مؤلفي مناهج غير الناطقين بالعربية ومدرسيها اتباعَ القواعد  
التي   فكرتنا  كانت  لذلك  بالعربية،  الناطقين  بغير  الخاصة  الجديدة  الإملائية 
كرناها في نهاية القسم الثالث من هذه الدراسة بإنشاء مجمع لغة عربية خاص   ذ

واعد مثل )ما الحروف التي تنطق ولا تكتب أو الحروف بغير الناطقين بها؛ فق
التي تكتب ولا تنطق( وكذلك )حذف ألف ابن أو تثبيتها( أو الاستثناءات 

 – الكثيرة في الألف المقصورة والهمزات، كل هذه القواعد الإملائية تحتاج  
إعادة صياغة ليوافق المكتوب خطيا المنطوق سماعيا، وهذا   -من وجهة نظرنا

 يسهل كثيرا جدا على الطلاب غير الناطقين بالعربية.  -حصل إن -
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 أهداف الإملاء: . 2.1.4.1.3
 124للإملاء مجموعة من الأهداف نذكر منها: 

تمكين التلاميذ من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء،  •
 عندهم. –غير المنظورة -أي تنمية المهارة الكتابية 

ــابهة   • ما–القدرة على تمييز الحروف المتشـ ــها من بعض،   -رس بعضـ
ادة المكتوبـة في الالتبـاس بســـــبـب ذلـك  بحيـث لا يقع   القـارئ للعـ

وهذا الأمر يتطلب إعطاء كل حرف من هذه الحروف حقه بشكل  
 الواضح.

 كما لا بد من وضع النقاط على الحروف في مواضعها الصحيحة.  •
وأيضـا القدرة على كتابة المفردات اللغوية التي يسـتدعيها التلميذ    •

في التعبير الكتـابي ليتـاح لـه الاتصـــــال بـالآخرين من خلال الكتـابـة  
الســـليمة مع تحســـين الأســـاليب الكتابية وإنماء الثروة التعبيرية بما 
يكتســبه التلميذ من المفردات والأنماط اللغوية من خلال نصــوص  

 بيقية.الإملاء التط

 
-9ص، 2007،  7، طلبناان  بيروت،   النفاائس،   دار  ، العربياة  اللغاة  في  وتعليما   الإرلاء  تعلم  معروف،   اي نا   124
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 أهمية الإملاء: . 3.1.4.1.3
لدرس الإملاء أهمية كبيرة جداً، حيث إنه المعبّر الأساس للتعبير عن  
الطالب   مستوى  قياس  غالباً  يتم  وبالإملاء  وقياسها،  المهارات  كل  إتقان 

 تحريرياً في المهارات المختلفة من نحو وصرف وتعبير وقراءة.
والواقع أن درس الإملاء يجب أن يعيننا على شيء آخر له خطره في  “

المدارس وهو الاختصار وحسن الخط لتكون كتابة التلاميذ صحيحة العبارات 
 . 125”وواضحة المعاني

 المهارات الفرعية التفصيلية للإملاء: . 4.1.4.1.3
لكل مهارة من مهارات تعلم اللغة العربية مهارات تفصيلية    

يجب تثبيتها وترسيخها والتدرب عليها حتى تكتمل الصورة النهائية للجملة 
 126العربية نطقاً وكتابة، ومهارات الإملاء التفصيلية هي: 

 اللام الشمسية واللام القمرية. (1
 والقمرية.اتصال أحرف )ل، ف، ب، ك( باللام الشمسية  (2
 همزة القطع وألف الوصل. (3
 الهمزة المتوسطة. (4
 الهمزة المتطرفة (5
 التاء المربوطة والتاء المفتوحة. (6

 
 . 7، ص1989، 6  ط  ئر، زاال،  غشرطة،   كتب  ، العربية  الكتابة  وقواعد  الإرلاء  دليل  الخولي،   فتحي 125
هذه عناوين لقواعد الإملا  مسااااااااااتمدة من كتب الإملا  المتنوعة، ويختلف العرض من كتاب لأخر في دمج  126

 بعضها غو تفصيل ، وهذه المهارات رغينا لكرها بهذا الترتيب والتفصيل غفضل لللالب  ير الناطق بالعربية. 
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 حروف المد. (7
 حروف تحذف من الكلام )تنطق ولا تكتب(. (8
 حروف زائدة من الكلام )تكتب ولا تنطق(. (9

 كتابة الألف القائمة والألف اللينة. (10
 علامات الترقيم. (11

الإملاء المحدودة والمعدودة، وغالب السلاسل التعليمية هذه دروس  
لغير الناطقين تتناول الإملاء بشيء من الخصوصية لأهميته، فتوفر له العنوان 

القاعدة على  وتطبيقات  لغير    -والقاعدة  التعليمية  السلاسل  تختلف  وهنا 
 ومع ذلك تكثر الأخطاء عند الطلاب إملائياً.  -الناطقين بالعربية

 خطوات لمعالجة درس الإملاء: 
ــح  ✓ ــكل واض ــتهلاله بعنوان المهارة بش ــياغة درس الإملاء باس ــن ص حس

 وليس عنوان النص المقروء.
ــتهلالي التطبيقي بغزارة المهارة به وتنوعها في  ✓ ــن اختيار المتن الاســ حســ

ــاحبة  ــفل الكلمة صـ ــع خط ملون أسـ ــتخدام بقوالب مختلفة ووضـ الاسـ
 المهارة.

ــة دون  ✓ الملون ــات  الكلم على  المتن  قراءة  ــاء  أثن للمتعلمين  المعلم  ــه  توجي
 الشرح.
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بعـد الانتهـاء يطلـب المعلم من المتعلمين شـــــرح مـا فهموه من الكلمـات   ✓
 الملونة وما علاقتها بعنوان الدرس.

يشـرح المعلم المهارة على السـبورة، ويفضـل اسـتخدام الوسـائل التعليمية   ✓
 من بطاقات وشاشة عرض وألوان متعددة في درس الإملاء.

تبسـيط ثم تبسـيط القاعدة، وهذا مما تعانيه السـلاسـل والكتب التعليمية   ✓
للإملاء، فاســــتخدام قاعدة الإملاء وشــــرحها للناطقين بالعربية يختلف  
عنه لغير الناطقين بها، فلا بد من اســتخدام أســلوب التشــجير والخرائط  

 الذهنية والكلمات البسيطة والأمثلة الواضحة جداً لترسيخ المهارة.
 كثرة التدريبات على المهارة وتنوعها شفهياً وكتابياً على السبورة. ✓
تقســـيم الصـــف إلى مجموعات تنافســـية، والطلب من كل مجموعة أمثلة   ✓

 على المهارة ووضعها في قوالب مختلفة صحيحة.
 تقسيم درس الإملاء إلى إملاء منظور وإملاء غير منظور. ✓
ب الخطـأ المتكرر على   ✓ ة الطلاب وعـدم إهمـالهـا، وتصـــــويـ متـابعـة كتـابـ

 السبورة، والأخطاء الفردية ينبه صاحبها بشكل فردي.
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تقســـيم الصـــف إلى مجموعات تنافســـية، والطلب من كل مجموعة أمثلة   ✓

 على المهارة ووضعها في قوالب مختلفة صحيحة.
 تقسيم درس الإملاء إلى إملاء منظور وإملاء غير منظور. ✓
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 السبورة، والأخطاء الفردية ينبه صاحبها بشكل فردي.
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 مهارة الإنشاء والتعبير  .2.4.1.3
 مفهوم التعبير. 1.2.4.1.3 

، ب، ر( عما في نفسه أعرب وبين )ع  “جاء في لسان العرب:  لغة:  
فلان: تكلم وعبر عنه غيره: عيي فأعرب عنه، والاسم: العبرة والعبارة وعبر عن  

 . 127” عنه، واللسان يعبر عما في الضمير
وأحاسيسه    اصطلاحاً:  أفكاره  الفرد  بها  يصوغ  التي  الطريقة  هو 

، 128وحاجاته وما يطلب إليه صياغته بأسلوب صحيح في الشكل والمضمون 
 . 129وهو نقل الأفكار للناس عن طريق التحدث أو الكتابة

القواميس والمعاجم يدور حول فمفهوم التعبير في الاصطلاح وغالب 
المعنى نفسه، التعبير شفهياً أو كتابياً عما يريده الإنسان حسب المواقف المختلفة 

 والتعبير عن ذلك بطريقة سليمة صحيحة. 
 الفرق بين التعبير والإنشاء  . 2.2.4.1.3

كثيرا ما يتم استخدام كلمة تعبير وإنشاء بالمعنى نفسه، وأحياناً نجد عناوين كتب 
تحمل عنوان )تدريس التعبير والإنشاء( ثم عند التصفح لا نجد إلا نوعا واحدا، ولا نعلم لم  
كر صاحب العنوان اللفظتين ما دام يتحدث عن أمر واحد، وكثيرا من يختلط عليه الأمر،   ذ

 130ق بينهما في نقاط محددة أضعها في جدول لتبسيط الفرق بينهما:لذا نختصر الفر

 
 . 3  ص  ، المحيط  ، القاروسالفيروز غبادي  127
 . 233، ص  عمان.  الفكر  دار.  ١  ط.  العربية  اللغة تدريس.  ي ٢٠٠٢  ١٤٣٢ة  وليد غحمد جابر 128
عمان، .  دار العلا .  والتطبيق  المنهج بين  العربية  اللغة.  ي ١٩٨٩ ١٤٠٩ة الساااعدي    وفاطمة  عمر الأساااعد 129

 . 200ص  
محمود شااوش، تدريس مهارة التعبير لغير الناطقين بالعربية نظريا وعمليا بين الواقع والمرمو ، بحث محكم،   130

Artvin Coruh University  ،Journal of Teological  ،Year: 2018, Vol:2, Issue:1  ،
Pages:155-170 . 
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 الإنشاء التعبير  
الإنشاء أضيق من دائرة  التعبير أوسع من الإنشاء.  1

 التعبير. 
يشمل التفاعل مع المجتمع شفوياً  2

 أو كتابياً. 
 يختص بالجانب الكتابي.

تعبير لفظ مختص للتعبير الشفوي   3
 والكتابي.

إنشاء لفظ عام يشمل معنى  
كثر  التعبير ويتسع لمعان أخرى أ

 مما في مدلولها الحرفي. 
التعبير يبدأ بالبساطة في العرض  4

الشفوي والكتابي ويتدرج حسب 
المستويات المختلفة للطالب  

 والدارس. 

الإنشاء صناعة يحمل الإبداع 
ومن الصعب البداية به مع 

الطالب البسيط فكيف نطلب 
منه إبداع وخيالات وهو ما 
 عبر عن الأمور البسيطة بعد. 

 
وعند   السابق  الجدول  التعليمي نتيجة  الجانب  اللفظة في  استخدام 

الدراسي فالأفضل استخدام لفظة )تعبير( ولا سيما لغير الناطقين بالعربية،  
فالطالب غير الناطق بالعربية يحتاج من اللغة أبسطها، ومن الألفاظ أسهلها  
لمجرد التعبير عن الأساسيات العامة في التعامل شفويا وكتابياً، ولا يطلب منه  

لمراحل الصناعات اللغوية من كتابة الشعر والنثر والنظم، بل جلّ ما  في هذه ا
بطريقة   والكتابي  سليمة  بطريقة  الشفهي  التواصل  مراحل  إنجاز  منه  يطلب 

 صحيحة. 
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 أنواع التعبير ومجالاته . 3.2.4.1.3
 ينقسم التعبير  

  من حيث الموضوع إلى قسمين )تعبير وظيفي، تعبير إبداعي(.
 . 131وينقسم من حيث الأداء إلى قسمين )تعبير شفوي، تعبير تحريري(

 وهذه جدول توضيحي يبسط أقسام التعبير:  
 من حيث الموضوع )وظيفي وإبداعي( 

 التعبير الإبداعي  التعبير الوظيفي  
الغرض 

 منه
الناس  اتصال 
لتنظيم  ببعض  بعضهم 
حوائجهم  وقضاء  حياتهم 

 الرسمية وغير الرسمية. 

عن  التعبير 
الأفكار والخواطر النفسية 
الآخرين  إلى  ونقلها 
مشرقة  إبداعية  بطريقة 

 ومثيرة.
أمثلة 

 لمجالاته 
اليومية،  المحادثة 
التعليمات،  إلقاء  الأخبار، 
اللوحات  الإرشادات، 
الإعلانات،  الإرشادية، 
وغير  الرسمية  التقارير 
الرسائل  كتابة  الرسمية، 

 والمذكرات والنشرات... 

المقالات كتابة  
القصص  وتأليف 
والروايات والتراجم ونظم 

 الشعر... 

 
والقراءة والكتابة وعوارل تنمية المهارات  الاسااااااااتماث والتحد   “المهارات اللغوية    الخويسااااااااااااكي،  كامل  زين 131

 . 11  ص، 2014، الإسكندرية،  دار المعرفة ال،امسية  ، “اللغوية عند العرب وغيرهم
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)التعبير  الأول  النوع  على  بالعربية  الناطقين  غير  مع  نركز  وهنا 
كثر من التعبير الإبداعي، لخصوصية المستوى ومتطلباته.   الوظيفي( أ

 من حيث الأداء )شفوي وتحريري( 
 التعبير التحريري  التعبير الشفوي 

أو   الشفوي  التعبير 
مخرج   للشفتين  نسبة  الشفهي 
لكن   والكلمات  الأحرف 

بأنه:   لا    “أعرفه  تعبير  كل 
، ولا ”يستخدم فيه أداة كتابة

المحادثة  على  هنا  يقتصر 
وإن كانت هي –بالشفاه فقط  

بالحركات   -الأصل فالتعبير 
وبلغة الإشارة وبحركات الجسد 
 والوجه تعبير شفوي أو شفهي.

فيه  تستخدم  ما  هو 
لحفظه  وقيد  كتابة،  أداة 

 وسهولة استرجاعه ونشره. 

 
وهنا نقول: إن التعبير الكتابي ما هو إلا أداة لحفظ التعبير الشفوي  
الكتابي  ومنه  الشفوي  منه  الوظيفي  والتعبير  إبداعياً،  أو  وظيفياً  كان  سواء 
 وغالبه الشفوي، وكذلك الإبداعي منه الشفوي ومنه الكتابي وغالبه الكتابي. 
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 أهداف تدريس التعبير. 4.2.4.1.3
لتدريس مادة التعبير أهداف يجب فهمها والتحقق منها حتى يستطيع 
كانت  الأهداف  هذه  تحققت  فإذا  الطالب،  مع  نجاحه  مدى  قياس  المعلم 
العملية التعليمية لمادة التعبير ناجحة وإلا وجب البحث عن جوانب القصور.  

 132ومن أهداف تدريس التعبير:
ــاعرهم   • التعبير عن حــاجــاتهم ومشــــ التلاميــذ من  أن يتمكن 

 وخبراتهم.
كيب اللغوية. •  أن يتزودوا بالمفردات والترا
 أن تتسع دائرة أفكارهم ومعارفهم. •
أن يتعودوا التفكير المنطقي المنتظم، وترتيـب الأفكـار والإبـداع   •

 والابتكار.
ــراحة والطلاقة في القول والقدرة على مواجهة  • أن يتعودوا الصـ

 المواقف المختلفة في ميادين الحياة.
وهذه الأهداف يجب أن تصاغ على شكل أسئلة وواجبات ووظائف  
  منزلية وامتحانات متنوعة لقياس مدى تمكن الطالب من تحقيق هذه الأهداف 

 . المقصودة الموجهة لتعليم هذه المهارة )مهارة التعبير(
 

 
،  1 ز، ط  منصاااااااااور،   ملبعة ، 2003  الو يفي،   التعبير فن  نصاااااااااار،  محمود  خليل  حماد،   الفتاح  عبد  خليل 132

 . 27ملبعة منصور،  زة، ص  
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 المهارات التفصيلية لمهارة التعبير. 5.2.4.1.3
مهارات   لها  متطورة  إنتاجية  إبداعية  مهارة  التعبير  مهارة 

تعبير هي “تفصيلية ومكونات ومراحل   كتابة موضوع  أن عملية  ولا شك 
عملية مكونة من عدة مراحل يؤدي بعضها إلى بعض، بمعنى أن هناك خطوات 
أساسية لا بد للدارس الذي يريد أن يكتب موضوعا تعبيريا متميزاً أن يمر بكل  
الخطوة   إلى  الانتقال  الشروع في  قبل  تماما  ليتقنها  انفصال  على  منها 

التعبير(133” التالية  )الرائد في  كتابه  بنداري في  ولطارق  لمهارات    ،  تقسيم 
التعبير، وعرضها بمقدمة كتابه ثم سار عليها تطبيقيا، ولأهميتها أدرجها هنا 
المهارات   بنداري(  التعبير، فقسم )طارق  لتقسيم مهارات  تطبيقي  كنموذج 

 التعبيرية إلى اثني عشر قسماً هي: 
 مهارة استبدال مرادفات الكلمات. (1
كيب. (2  مهارة استبدال مرادفات الترا
كيب للفقرة للإحســاس بتســلســل   (3 مهارة إعادة الجمل والترا

 الأفكار وترابطها.
 مهارة التلخيص الفوري الدقيق والسريع في الوقت نفسه. (4
 والتأخير.مهارة التقديم  (5

 
في    133 الرائااااد  الأولى،  طااااارق بنااااداري،  اللبعااااة  الملف  4ص    ، 2009التعبير،  رابط  إليكترونيااااة،  نسااااااااااااااخااااة   ،

-book.com/%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8-https://www.noor
-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D8%AF
-D9%81%D9%8A%

pdf-D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A8%D9%8A%D8%B1% 
 

. 
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في    133 الرائااااد  الأولى،  طااااارق بنااااداري،  اللبعااااة  الملف  4ص    ، 2009التعبير،  رابط  إليكترونيااااة،  نسااااااااااااااخااااة   ،

-book.com/%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8-https://www.noor
-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%A7%D8%A6%D8%AF
-D9%81%D9%8A%

pdf-D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A8%D9%8A%D8%B1% 
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كنها المناســبة من الفقرة   (6 كيب جديدة في أما مهارة إضــافة ترا
 )بسط الكلام(.

 مهارة تحويل الفقرة لأسلوب آخر )هو أسلوب الدارس(. (7
مهارة تحديد العناوين الرئيســــة للموضــــوع واســــتخلاص   (8

 النقاط الفرعية المندرجة تحتها.
محـددة  مهـارة كتـابـة موضـــــوع تعبير مركز من خلال نقـاط   (9

 متتالية.
 مهارة وضع أسئلة لكتابة موضوع التعبير. (10
 مهارة استخلاص مفاتيح الأسئلة المناسبة لموضوع التعبير. (11
كتـابـة موضـــــوع التعبير بـاســـــتخـدام كـل مـا ســـــبق  (12 وأخيرا 

 .134التدريب عليه
ثم يسير الكتاب معالجاً المهارات الأساسية للتعبير تدرجاً من البسيط،  

كاملة على   موضوعات نموذجية بعنوان )الحفاظ على الزمن،    أربعفيطبقها 
المهارة  اسم  يكتب  عنوان  كل  وتحت  المخدرات(  العرب،  علوم  القيادة،  فن 
أعلاه وهذا هام جداً ليدرك الطالب أنه يتعامل مع قاعدة مقصودة مباشرة 
يجب استيعابها بشكل كامل، وكانت عناوين المهارات بهذا الشكل أعلى كل 

 عات الأربعة: موضوع من الموضو
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الكلمات كيب،  مرادفات  الترا للفقرة،  مرادفات  كيب  الترا ،  إعادة 
كيب جديدة )بسط  ،  التقديم والتأخير،  التلخيص بالحذف والإضافة إضافة ترا

كيفية  ،  العنوان الرئيس والنقاط الفرعية،  تحويل الفقرة لأسلوب آخر،  الكلام(
 مفاتيح الأسئلة. ، أسئلة التعبير وصياغتها، كتابة موضوع تعبير

 ثم ينتقل إلى التعبير الوظيفي:
الشخصية ، اللافتة،  البرقية،  الدعوة،  الشكوى،  الطلب،    الرسالة 
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 . وتقويمها
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الماضي توجها إلى التركيز على الكتابة بوصفها تفاعلاً اجتماعيا يحدث بين  
وبذلك   المكتوب،  النص  فيه  ينتج  الذي  والسياق  والنص  والقارئ  الكاتب 
اتجهت الدراسات النظرية والتطبيقية في تعليم الكتابة والإنشاء وجهة تداولية  

صلية؛ وتتمثل أهم عناصر هذه الرؤية التداولية في أن الكاتب )المتعلم( وتوا
يسعى إلى إنجاز وظيفة تواصلية محددة في خطاب ناجز كتابة، وهذا الخطاب 
لتحقيق   داخلية  أخرى  وبنية  بنية شكلية خارجية  يتخذ  أن  ينبغي  المكتوب 

ناصر  الغرض المطلوب على وفق مقتضيات السياق الذي ينجز فيه، ومن ع
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هذا السياق: طبيعة الهدف والمهمة التعلمية، والحقل العلمي والمعرفي الذي 
كانت رسمية أم علاقة تكافؤ  ..يكتب فيه النص، وعلاقة الكاتب بالقارئ أ

، فاستخدام تحليل الخطاب ولسانيات النص في تعليم الإنشاء والكتابة  135” لخإ
أشكاله   وتعددت  الوظائف    فبعضها“تنوع  إنجاز  كيفية  على  بالتركيز  اعتنى 

والتقرير،   والقصة،  المقالة،  المختلفة:  النصية  الأشكال  باستخدام  التواصلية 
.. إلخ. وركز بعضها على بنية المعلومات وكيفية تقديمها في النص: النص  .والخبر

.. إلخ، وبعضها ارتكز على تقديم  . الاقناعيالسردي، والنص الوصفي، والنص  
اللغة   تعليم  الأداة في  لتكون هي  محدد  معرفي  المعلوماتية في حقل  النصوص 
وتجلياتها الخطابية المختلفة، وقد تعددت تسميات المقاربات المنبثقة عن الاتجاه 

النصي   النوع   -Genreالتفاعلي وتحليل الخطاب ومنها: مقاربة منطلقها 
Based Approach  ّمقاربة منطلقها النص ،Text - based approach ،

وكذلك عند    ،  ”Content- based approachمقاربة منطلقها المحتوى.  
النص  مستوى  مراعاة  يجب  بالعربية  الناطقين  لغير  الخطاب  تحليل    توظيف 

 والإجابة على الأسئلة الثلاثة حول النص: 
 ما محتوى النص )أدبي، شعري، شرعي، ثقافة عامة، تاريخي(. 

الشرعية )الإلهيات(، طالب  لمن سيقدم هذا النص )طالب كلية العلوم  
كلية الآداب قسم اللغة العربية، مجموعات مختلطة ترغب في تعلم اللغة العربية  

 ... إلخ(. و من أطباء ومهندسين
 مستوى الطلاب )تحضيري أو سنوات عليا(.

 
ولياد غحماد العنااتي، الخلااب والتعليم دراساااااااااااااااات في تحليال الخلااب وتعليم العربياة للنااطقين بغيرهاا، مركز    135

 . 111  ، ص2018الملك عبد   بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، الرياض،  
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 درس تطبيقي لمهارة الكتابة . 7.2.4.1.3
الكتابة بالعربية،  نقدم في هذا القسم توظيف تحليل الخطاب في تعليم  

وحتى يتضح النموذج ويكون سهل التطبيق؛ سنقوم بتقسيم الجانب التوظيفي  
نفسه   الدرس  ومرحلة  الدرس،  قبل  ما  مرحلة  ثلاث،  مراحل  إلى  التطبيقي 
)أثناء الدرس(، ومرحلة ما بعد انتهاء الدرس من التقييم والتقويم؛ حتى يتسنى  

 رة. للمعلم معرفة درجة إتقان الطالب للمها
 خطوات سير الدرس 

يضع المعلم النص بين أيدي الطلاب قبل يوم واحد على   قبل الدرس: 
 الأقل لقراءته على مهل ودون ضغط الوقت الصفي. 

كيب المقصودة من الدرس واضحة   تكون مفردات الدرس المهمة والترا
في بداية الدرس فإذا لم يكن المنهاج مجهزا بهذا الشكل يكتبها المعلم ويرسلها 

 للطلاب. 
يطلب المعلم من الطلاب بداية الدرس قراءة النص قراءة    أثناء الدرس: 

 : صامتة لتحقيق هدفين أساسيين هما
 . تقسيم النص شكليا إلى فقرات مميزة تدل كل واحدة على فكرة معينة

 استخلاص الفكرة الرئيسة من كل فقرة. 
تحديد الفقرات  وبعد الانتهاء من القراءة يستمع المعلم إلى مواضع   

كان ممكنا   وفقا للأفكار الرئيسة شفويا، وصولاً إلى تحديد هذه المواضع وإذا 
عرض النص حاسوبيا كان ذلك أسهل على الطلبة وأفضل توصيلاً للمعلومة.  
التي  انتهى الطلبة من ذلك طلب من كل واحد منهم أن يقرأ الأفكار  فإذا 

 . ةحددها وفقا لتقسيمه النص إلى وحدات معنوي
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على   المعلم  يؤكد  الطلاب،  مع  الدرس  مناقشة  من  الانتهاء  بعد 
قياس   على  أمثلة  لجلبهم  الطلاب  وينشط  المستهدفة،  كيب  والترا المفردات 

كيب نفسها، ثم يجعلها وظيفة كتابية في المنزل.   الترا
 : مراحل التدريب على الكتابة . 8.2.4.1.3

من   بداية  عامة  الكتابة  على  التدريب  مراحل  هنا  ونعرض 
 المستوى التحضيري حتى المتقدم. 

 : 136وهذه المراحل هي 
 التدريب على رسم الحروف والكلمات: 

 التدريب على كتابة الجمل. 
 التدريب على كتابة الفقرات. 

 التدريب على إعادة كتابة القصة. 
التدريب على التعبير المقيد )يكتب الطالب في حدود ما درسه من 

 مادة لغوية قدمت له(. 
التدريب على التعبير المصور )يعرض المعلم مجموعة من الصور تؤلف 
التعبير عما شاهدوه   الطلاب  أو موضوعا واحدا ويطلب من  قصة واحدة، 

 كتابة(. 

 
ةامااااااااااااااا ات لمعلمي اللغاة العربياة لغير النااطقين    الفوزان في كتاابا   عباد الرحمن  هاذه المراحال لكرهاا الادكتور  136

بهاي مفصالة في مبحث كامل، وقمنا بالتصارف بذكر العناوين فقط وتومايم بعضاها باختصاار شاديد يومام  
 المقصود منها. 
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التدريب على التعبير الموجه )يعطي المعلم لطلابه عنوانا لموضوع معين 
 وعناصره ثم يطلب منهم الكتابة حول هذا الموضوع(. 

عنوان   اختيار  للطالب  المجال  يترك  )هنا  الحر  التعبير  على  التدريب 
 يرغب به ويكتب حوله كما يريد(.

التدريب على الكتابة الإبداعية والفنية )وهذا النوع لا يرقى إليه إلا  
قليل من متعلمي اللغة من غير أهلها، بل لا يرقى إلى كثير من كتاب اللغة من  

 ..(. .أهلها، ككتابة القصة والشعر والمسرحية
 توصيات لتدريس مهارة الكتابة  . 9.2.4.1.3

حسن التخطيط قبل الدرس ييسر على الطالب والمعلم، ويساعد في 
 حسن إدارة الدرس وإيصال المهارة.

كثر من  لا تكتسب المهارة في درس واحد بل لا بد من تكرارها في أ
كتساب الطالب لها وإتقانها.  كد من ا  درس وتناولها عبر تطبيقات متنوعة للتأ

استخدام تحليل الخطاب في تدريس الكتابة يوضح الغاية من النص 
 ويساعد على فهم أعمق لعناصر الخطاب المستخدمة. 

يجب   قواعد  لها  أساسية  كمهارة  الإملاء  مهارة  مع  التعامل  أهمية 
 .اتباعها وحسن ترسيخها

فهماً عدم الانتقال من مهارة إملائية لغيرها حتى تثبت الأولى تماماً  
 .وتطبيقاً

كمادة لها قواعد يجب اتباعها  أهمية التعامل مع مهارة التعبير وتناولها 
 .وعنونتها والسير عليها بالتدرج وفق منهاج ثابت
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168 

أهمية وضع مهارات التعبير أمام المعلم والمتعلم بشكل واضح ليعلم  
 .أين يسير ومستوى تقدمه

لمهارة التعبير خصوصية في تناولها وهي تابعة لباقي المهارات وخادمة 
 .لها في الوقت نفسه والموضحة لدرجة إجادتها

يعدّ إدراك المعلم لمهارات التعبير وطرق تناولها والتعامل معها العامل 
 .الأكبر في نجاح إتقان هذه المهارة

مهارات تعليم اللغة العربية ليست بعدد الساعات وحجم السلاسل  
بل بقدر إتقان المتعلم للمهارات الأساسية واستيعابها، وكيفية تناولها وعرضها  

 )الاهتمام بالكيف لا بالكم(. 
يسهم المنهاج الواضح المعالم والعصري القائم على تفصيل المهارات  

 وعنونتها بكل درس ووضع أهداف كل درس في ترسيخ مهارة الكتابة. 
 وضع تدريبات وظيفية منزلية يساعد على تثبيت المهارة بعد الدرس. 

 
 

 والحمد لله رب العالمين 
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